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Senderos, caminos y encrucijadas de las matematicas y la
educacion matematica en Venezuela

Walter Otto Beyer Kessler

Resumen

Este articulo recoge sintéticamente la evolucién historica de las Matematicas y de la
Educacion Matematica en Venezuela. Partimos del conocimiento matematico que
poseian las comunidades autéctonas para luego seguir los caminos seguidos en su
desarrollo tanto por la matematica escolar como por la matematica académica. Este
ultimo rubro se considera referido sélo a Caracas. Finalmente, hacemos un recorrido
por la evolucion histérica de la Educacion Matemética.

Abstract

This paper contains synthetically the historical evolution of mathematics and
mathematics education in Venezuela. We begin with the mathematical knowledge
possessed by aboriginal communities and then we continue the course of the
development by both school mathematics and academic mathematics. This last item is
only referred to Caracas. Finally, we follow the route of the historical evolution of the
Mathematics Education.

Resumo

Este artigo recolhe sinteticamente a evolucdo histérica das Matematicas e da
Educacdo Matematica em Venezuela. Partimos do conhecimento matemético que
possuiam as comunidades autéctonas para depois seguir os caminhos seguidos em
seu desenvolvimento tanto pela matemética escolar como pela matematica
académica. Este ultimo rubro considera-se referido so a Caracas. Finalmente, fazemos
um percurso pela evolucéo histérica da Educacdo Matematica.

1. Introduccidn

Este articulo proporciona una panoramica de la evolucion de las matematicas y
de su ensefianzal/aprendizaje en tierras de la actual Venezuela. Se siguen aqui los
pasos de la matematica en dos grandes vertientes: la escolar y la académica,
partiendo del conocimiento mateméatico que poseian, y aun poseen, los aborigenes.
Finalmente, se aborda la génesis y evolucion de la Educacion Matematica en el pais.
En razén de lo antes sefialado, nos retrotraemos en el tiempo, a la época
precolombina, para poder partir del conocimiento matematico propio de las etnias
autoctonas. Este ha sido establecido sobre la base de las investigaciones
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arqueoldgicas, antropoldgicas y etnomateméticas realizadas en el transcurso de los
afios, aunque todavia se desconocen muchos aspectos importantes y su estudio
actual muestra un mestizaje cultural producto del contacto e influencia de otras
culturas, lo cual impide en ocasiones el poder discriminar lo propio de lo adquirido.
Siguiendo el hilo historico, se aborda la creacion en la Colonia de los primeros
institutos formales de ensefianza, prestando especial atencion al componente
matematico. Se prosigue con la evolucion de la escuela bajo el régimen republicano.

Walter Otto Beyer Kessler

Se siguen los derroteros de las iniciativas llevadas a cabo para fundar estudios
superiores de mateméticas en estas tierras. Unas provenientes del sector militar; las
otras del ambito civil. Su evolucion se refiere basicamente restringida a lo acontecido
en Caracas y en su universidad. Sin embargo, en otras regiones del pais existieron
catedras universitarias en las que se hacian estudios de matematicas. Asi, la
Universidad de Carabobo, creada en Valencia en 1892, contaba con una Facultad
de Ingenieria y en la Universidad de Mérida se fund6é una Facultad de Ciencias
Fisicas y Matematicas en 1932; pero también en muchos de los Colegios Nacionales
(luego denominados Federales) llegaron a formarse ingenieros durante el siglo XIX.
Asimismo, en Maracaibo para 1867 existi0 una Escuela de Ingenieria elevada a
Instituto Nacional y dependiente de la Academia de Matematicas de Caracas.

La evolucion de las matematicas escolares se sigue hasta la época actual asi
como el desarrollo de las matematicas académicas, primero vinculadas estas ultimas
a los estudios de ingenieria y luego como cuerpo de conocimiento independiente.
También se considera la formacion autodidacta de algunos venezolanos ilustres y la
importancia de la fundacién del Instituto Pedagégico Nacional (IPN). Adicionalmente,
se estudia la génesis de la Educacion Matematica, considerando varias etapas de su
desarrollo.

2. Las matematicas amerindias

Encontramos que, en tierras de lo que hoy es Venezuela, las comunidades
autoctonas poseian diversas maneras de contar y empleaban una variada gama de
unidades de medida. Asi, la etnia Warao, cuyo habitat es el delta del rio Orinoco,
posee un sistema de numeracién de base 5; mientras que los Cuicas (antiguos
habitantes del actual Estado Truijillo) “contaban hasta la decena, con el uso de las
dos manos, y de alli en multiplos”. (Urdaneta, 1997, p. 44) A modo de ilustracion, en
la Tabla 1, se muestran algunos de los registros linguisticos en las lenguas warao y
cuica para la denominacion de algunos nameros:
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Warao cuica ndmero
Isaka Kari 1
Manamo Gem 2
Dijanamo Shuent 3
Orabakaya Pete 4
Mojabasi Kamo 5
Mojo matana isaka Catseunt 6
Mojo matana manamo Maen 7
Mojo matana dijanamo Mavipita 8
Mojo matana orabakaya Mavishuent 9
Mojo reku Tabis 10
Tabla 1
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Sotelo (1987) y Beyer (2005) explican con bastante detalle la estructura del
sistema de numeracion empleado por esta etnia. En su conteo, “son importantes las
siguientes palabras: Mojo: mano, manos; warao: hombre, hombres; omu: pie, pies.”
(Beyer, 2005, p. 296). Por ejemplo, “mojo matana manamao”, que es 7, significa
literalmente “dos de la otra mano”; es decir una mano, son 5, mas 2 de la otra mano
y “warao isaka arai mojabasi” se traduce como “un hombre mas cinco”, vale decir 25.

Hay estudios realizados con diversas culturas indigenas, como el de Gonzalez
Nafiez (2005) sobre los Kurripakos, en los cuales se asienta que en muchas de ellas
el vocablo empleado para el conteo es dependiente del tipo de objetos a numerar.
Asi, apa significa uno; pero para referirse a objetos con forma de hueco o agujero se
emplea apatji (apatji irrirri, "un hueco"; apatji takjakjeti, "una cortada"); mientras que
para los objetos delgados y cortos se usa apjévi (apjévi jaikufi, "un palito"; apjévi avi,
"una aguja”). Sanchez (2009) realiza un interesante estudio comparado de diversos
sistemas de numeracion presentes en las etnias indigenas venezolanas.

Otro aspecto interesante de las culturas amerindias es el relacionado con sus
maneras de medir. Las medidas se caracterizan por venir sujetas a condicionantes
como las necesidades de la vida diaria y del habitat, pero también se vinculan con su
cosmogonia. Para el tiempo, la aparicion de las Pléyades marca el comienzo del afio
para muchas etnias, otras (p.e. los Warao) se siguen por la regularidad de las
crecientes del rio Orinoco. La cuenta de los meses se rige por las lunaciones y por
los fenomenos significativos de su ambiente. Los Warao denominan “joida a jo
jebura” a julio-agosto, que significa “meses del agua verde” y sefialan por “joida a
sakana a jotana” parte de agosto. “Joida” hace referencia a inundacion, en esa
época son las crecidas del Orinoco. Sanchez (2009) describe diversos tipos de
mediciones que ejecutan los Ye’'kuana para construir su vivienda tipica: la churuata.
Sefala que “una forma de medir es usando la extension de los brazos.” (p. 45)

Las diversas etnias muestran en sus viviendas, en la cesteria, en la alfareria y
en otros elementos culturales diversidad de formas y disefios. Muy resaltantes son
vestigios como los petroglifos. Para Cora (1972) éstos “son reflejos de ideas, de
percepciones, de imagenes fantasticas mas o menos conscientemente elaboradas.
[... ademas] mitos, leyendas, petroglifos, costumbres, estdn estrechamente ligados
entre si” (p. 13) y con el conocimiento matematico de sus realizadores. Por
supuesto, las restantes categorias de Bishop (1999) pueden ser encontradas al
estudiar la cultura de los pueblos aborigenes. Alli también estan los juegos y una
gran cantidad de mitos que conforman su cosmovisién. Asimismo, los aspectos
vinculados con la localizacion tienen una presencia notoria en el registro linguistico
de muchas etnias. La Tabla 2 muestra algunas expresiones del warao.

Warao Castellano
awere cerca
yatuka cerca pero no del todo
awerea cercania, en las cercanias
emo lejos
ajaka a riboto direccién contraria al viento
ajaka ajaya direccién de costado al viento
ajaka eiamo direccion a favor del viento
ayeya direccion con el viento en el costado izquierdo
a rai sabasaba-mo direccion contraria a las espaldas de alguien
Tabla 2
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3. Senderos que conducen a estudios formalesyala s mateméticas escolares

En un principio fueron los misioneros, principalmente franciscanos y dominicos,
quienes improvisaron los primeros intentos de ensefianza. Esta se llevd a cabo de
una manera poco formal y como parte necesaria para la ensefianza de la religion.

Grisanti (1950) ubica en Coro, en 1560, el comienzo de la instruccién publica,
centrada en la gramética castellana, la moral y los rudimentos del latin, siendo su
promotor el Obispo Fray Pedro de Agreda. Grisanti (1950) y Ruiz (1992) aclaran que
el primer instituto formal de ensefianza primaria elemental aparecio en Caracas un
cuarto de siglo después de fundada la ciudad. Asi, en 1591 Luis de Cardenas
Saavedra hizo la solicitud de su apertura y el Cabildo autorizé la creacion de dicho
instituto educativo en 1592, para lo cual se ordenaba la recoleccion de una limosna a
los fines de sufragar sus gastos. Ese mismo afio de 1592 también se establecié un
preceptorado de gramatica, autorizado por el Rey con 200 pesos anuales de renta.

Grisanti (1950) sefiala que “la instruccion publica en Venezuela, durante los
primeros tiempos de la Colonia, carece en lo general de relieve.” (p. 35) Por su lado
Ruiz (1992) hace una apreciacion similar indicando que la escuela de primeras letras
“tardd mucho en arraigarse y tuvo una débil y accidentada existencia.” (p. 11) La
situacion era que, para fines del siglo XVIIl, en Caracas apenas existian tres
escuelas mal dotadas: la Publica dependiente del Cabildo, la anexa a la Real y
Pontificia Universidad y la que funcionaba en el Convento de San Francisco.
Posteriormente, en los inicios del siglo XIX, es creada la escuela de pardos.

Ademaés de la escasez de escuelas, el nivel de las pocas existentes era muy
bajo. Adicionalmente el acceso a la instruccion estaba restringido a las capas
dominantes de la sociedad y la mayoria no tenia consagrado este derecho. Diversas
fueron las voces que criticaron la educacién, muchas de ellas influidas por la
llustracion. Las mas connotadas, la de Miguel José Sanz y la de Don Simén
Rodriguez. Este udltimo, en 1794, hace una fuerte critica a la escuela de ese
entonces, acompafiada de una propuesta para su reforma. Decia que la escuela “no
tiene la estimacion que merece [...] basta observar la limitacién a que esta reducida
y la escasez con que se sostiene para conocerlo”. (Rodriguez, 1794, p. 199)

Esta debilidad de la escuela es ain mas marcada en lo que a la ensefianza de
las matematicas se refiere. Sefiala Rodriguez (1794) que “la necesidad ha obligado
a tantos a suplir la falta de Escuela formal con el auxilio de un particular en estudio
privado [...hay] tantos que ignoran la Aritmética” (pp. 199-200). Puede afirmarse que
durante un lapso prolongado, su estudio en estas tierras estuvo restringido a los
rudimentos de la aritmética y al conocimiento de algunas unidades de medida.

El poco interés por ahondar en el estudio de las mateméticas se puede
adjudicar en parte a que privaba en el pensamiento de ese entonces la idea de la
poca necesidad de este conocimiento. Rodriguez (1794) sefialaba: “Hay quien sea
de parecer que los artesanos, los labradores y la gente comun, tienen bastante con
saber firmar; y que aunque esto ignoren, no es defecto notable: que los que han de
aprender la carrera de las letras, no necesitan de la Aritmética [...] aun en el
presente se tiene el estudio de la Caligrafia y Aritmética por necesario a solo los
dependientes.” (p. 200)
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Ello es explicable por la poca importancia que estas tierras tenian para la
Corona espariola y la jerarquia politico-administrativa que les fue adjudicada, siendo
un conglomerado de Provincias dependientes de diferentes Virreinatos y Audiencias,
hasta su integracion politica y administrativa en la Capitania General de Venezuela
(1777) y con la creacion de la Real Audiencia de Caracas en 1786. Ademas, la
existencia de una economia poco desarrollada, sustentada por una tecnologia
rudimentaria, hacia innecesaria la presencia de una matematica con un nivel mas
alld de las cuatro operaciones elementales y, ocasionalmente, el uso de algunas
herramientas basadas en la proporcionalidad.

Aln en los inicios del periodo republicano se mantuvo por un tiempo el statu
quo educativo de la época Colonial y es s6lo con una ley de 1826 que se empiezan
a dar cambios. Pero éstos eran mas nominales que reales ya que la naciente
republica quedd exhausta y arrasada por el largo conflicto bélico que culminé con la
separacion de Espafa. Ademas, la sucesion de enfrentamientos entre diferentes
caudillos y el hecho de que la financiacién de la escuela publica dependiera de las
Diputaciones Provinciales fueron causas fundamentales para que esta institucion no
floreciera y en consecuencia fuese casi inexistente la ensefianza de la matematica.

4. Un camino alternativo hacia el conocimiento mate matico

Un camino alternativo para la obtencion de conocimientos, en particular de
matematicas, fue el autodidactismo. Esto puede establecerse a través de la revision
de la lista de los libros de matematicas que circularon en la época colonial y que
estaban en manos de personas, muchas de ellas fuera del mundo académico.

Los acuciosos estudios realizados por diversos bibliografos (Dorta, 1967; Pérez
Vila, 1970; Leal, 1978) hacen constar que obras de importantes matematicos
espafoles llegaron a estas tierras, como la Aritmética de Miguel Geronimo de Santa
Cruz, la Guia de contadores de Montereal Piamontés, la Aritmética de Juan Pérez
de Moya, la Aritmética de Andrés Puig. Asimismo circularon los libros de Tomas
Vicente Tosca y los de Benito Bails. Estas obras estuvieron en manos de un publico
diverso, en particular de comerciantes y hacendados. Estos individuos de las clases
propietarias llegaron a utilizar algunas herramientas un poco mas sofisticadas (mas
alla de los rudimentos de la aritmética) las cuales adquirieron mediante su estudio.

También es notoria la inquietud de los intelectuales que accedieron por la via
del autodidactismo a conocimientos de geometria analitica y de célculo, como son
los casos de Andrés Bello y de José Rafael Acevedo y Acal. Encontramos que Bello,
sobre el manuscrito de su oda A la nave, habia realizado unos céalculos matematicos
qgue en “opinidn del Dr. Francisco J. Duarte, son férmulas de desarrollo algebraico de
un problema de Geometria Analitica o de algun problema de Fisica, que revela un
alto nivel universitario de conocimientos matematicos.” (Bello, 1952, pp. 36-37)

5. Hacia la matematica académica: ¢ Caminos paralelo s o encrucijada?
Una fecha importante para la matematica y la educacion matematica lo
constituyo el aflo de 1760. En dicho afio el Coronel de Ingenieros Nicolas de Castro

funda en Caracas una Academia de Geometria y Fortificacion. Para esa época ya
existian estudios superiores en Caracas, pues, en 1721 habia sido creada la Real y
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Pontificia Universidad, la cual se instalé en 1725. En sus inicios en la Universidad
s6lo se estudiaba teologia, canones, filosofia y leyes. Luego fueron agregados los
estudios de medicina. Los estudios universitarios de tipo cientifico —como la
matematica- tendrian que esperar bastante tiempo.

Ademas, de Castro decidio escribir textos por los cuales habria de guiarse la
ensefianza en esta institucion. Escribié sobre aritmética, geometria y fortificacion. En
la Biblioteca Nacional de Venezuela hay algunas notas manuscritas suyas sobre
aritmética y geometria (Calatayud y Garcia, 1990). Su obra sobre fortificacion fue
reproducida en 1950. Alli se sefiala que el libro fue empleado en dicha academia en
1762 y ademas, debajo del retrato del autor, se indica que fue “fundador de la
Escuela Militar de Venezuela en el afio de 1760, la mas antigua del Nuevo Mundo.”
(Castro, 1950, p. 1) Esta primacia de la Academia de Nicolas de Castro parece ser
cierta ateniéndonos a los estudios de Vieira (1997) y de Capel (2001).

Puede considerarse esta Academia como la primera institucion venezolana en
proporcionar estudios técnico-cientificos. Por vez primera se ensefian mateméaticas
superiores y desde una perspectiva académica. Es el inicio de un camino que va a
conducir a la postre a la consolidacion de dichos estudios en estas latitudes.

En esta misma via se situé otro militar espafol: el Capitan de Artilleria Manuel
Centurion, quien en 1761 crea en La Guaira otra academia. Centurién planteaba que
se estudiaria alli, en los inicios, la aritmética y los elementos de geometria. Una
parte de los estudios tenia temas como &lgebra, razones y proporciones, rudimentos
de trigonometria y secciones conicas. Continuaba después con una parte dedicada a
la trigonometria, prosiguiendo con temas sobre mecénica y fisica con diversas
aplicaciones a la ingenieria civil y militar.

Se aprecia entonces que algunos militares espafoles comienzan a desbrozar el
camino para el establecimiento de los estudios de matematicas superiores. A
comienzos del siglo XIX hubo otros militares quienes le dieron continuidad a las
anteriores iniciativas. Asi, el Coronel José Mires “fund6é en Caracas, en 1808, una
escuela de ingenieria militar donde se ensefiaba: rudimentos de aritmética, algebra,
geometria, topografia y construcciones civiles, dibujo lineal y topografico.” (Arcila
Farias, 1961, p. 253) Por su lado, el Coronel Juan Pires y Correa funda en la ciudad
de Cumanad, por esa época, otra escuela de ingenieria militar. Es de destacar que el
Gran Mariscal de Ayacucho, Antonio José de Sucre, fue alumno tanto de Mires como
de Pires, siendo uno de los primeros ingenieros militares de Venezuela.

Se tiene noticia de que en 1810 la Junta Suprema decreto la creacion de una
nueva institucion de corte militar, a cuyo frente se habia dispuesto colocar al militar
espafiol Francisco Jacot’, quien habia abrazado la causa independentista. Sin
embargo, dadas las circunstancias socio-politicas de aquel momento, dicha
institucion nunca lleg6 a abrir sus puertas.

Sin embargo, el camino iniciado en 1760 por Nicolas de Castro no termina aqui,
sino que posteriormente empalma con la creacion de la Academia de Matematicas
que dirigira el venezolano Juan Manuel Cagigal.

! Otros sefialan al espafiol Sebastian Andrés como director de tal instituto.
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Otro camino se abre paso poco a poco, pudiéramos decir en paralelo al
seguido por los militares antes citados. Ahora son personajes que no provienen del
estamento militar, sino civiles quienes asumen la tarea de crear estudios
matematicos. Tenian éstos un denominador comun: estaban imbuidos del
pensamiento ilustrado y tenian vinculos con el sector eclesiastico.

Mencion especial merece Baltasar de los Reyes Marrero quien, en 1789
cuando regentaba la catedra de Filosofia en la Universidad, “comenz6 a impartir
nociones de aritmética, algebra y geometria [...] Pero bien pronto se hicieron sentir
en el recinto de la Universidad de Caracas gritos de protesta por la forma tan
novedosa que seguia Marrero en la ensefianza.” (Leal, 1981, p. 61)

Por su lado, en 1790, Juan Agustin de la Torre, a la sazén rector de la
Universidad, publica su Discurso Econdmico: Amor a las letras en relacién con la
agricultura y el comercio destinado a promover una catedra de matematicas en la
Universidad de Caracas. En 1794 remite dicho discurso al Real Consulado,
institucion en la cual, para ese momento, se desempefiaba como asesor juridico.

En 1797 José Antonio Felipe Borges, Rector de la Universidad, retoma el
asunto ante el Real Consulado, pidiendo ayuda econdmica para abrir la catedra.
Como consecuencia de ello, el Sindico, en 1798 sugiere dotar a la catedra y el
Consulado aprueba sus recomendaciones. Para ello el Consulado solicitd las
respectivas opiniones del Ayuntamiento y de la Universidad.

Otra iniciativa fue la del capuchino aragonés Francisco de Andujar, quien en
1798 solicita abrir una catedra de matematicas, licencia que le es concedida.
Estableci6 un pensum de tres afios el cual cubria aritmética, algebra, geometria,
geografia, trigopnometria plana y esférica, hidraulica, nautica, logaritmos, astronomia,
conicas, dibujo, Optica y arquitectura civil. Era éste un ambicioso plan de estudios
con abundantes temas de matematicas y fisica el cual contaba ademas con
multiples aplicaciones a diferentes campos. Andujar, sin embargo, confronté serios
problemas para obtener un local en el cual impartir sus clases y, segun Leal (1981),
“el joven Simoén Bolivar, que apenas tenia quince afios de edad en ese entonces,
cedio una de las habitaciones de su casa” (p. 89), comenzando alli su labor. La falta
de apoyo del Consulado hizo naufragar el proyecto el cual sélo se llevo a la practica
por algunos meses. Es de acotar que el propio Libertador asistié a sus ensefianzas.

Por su parte, el Real Consulado manifestaba su interés por la creacion de la
catedra, pero estaba a la espera de oir los resultados de la discusion del proyecto
por parte de la Universidad y del Ayuntamiento para tomar una resolucion definitiva.

6. Una encrucijada: catedra universitaria o academi  a

Moria el siglo XVIIl y ninguno de los dos caminos andados por los pioneros
conducia a la meta deseada. No habia fructificado la idea de establecer una catedra
de matematicas; pero tampoco las academias fundadas por los militares tuvieron
larga vida, aunque éstos obtuvieran mayor éxito relativo en sus intentos.

Mediado 1799, el Cabildo unanimemente resuelve que el Consulado dotara los
fondos para una catedra. Sefala Leal (1981) que el Fiel Ejecutor “recomend6 que
actuara con prontitud y firmeza sin esperar que la Universidad patrocinara la
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fundacion, pues se excusaria alegando ‘la falta de fondos y arbitrios’.” (p. 91) La
Universidad, por su parte, rechaz6 tales acusaciones y a fines de dicho afio, el
Consulado sefala las condiciones bajo las cuales proporcionaria dichos fondos. Este
camino habria de conducir a una encrucijada. Pero, las sendas tomadas no
condujeron a ninguna parte. Sefala Leal (1981) que “hasta estos momentos el
Consulado y la Universidad marchan en perfecta alianza; pero pronto esta armonia
se guebrantard.” (p. 92) Es decir, no tardaron en suscitarse las desavenencias por
cuanto “el Consulado modificoO sus anteriores acuerdos y en lugar de una simple
catedra sugiere la fundacién de una Academia donde ensefiarian las Matematicas,
la Fisica y la Quimica”. (Ibid.) Mas aun, dicha Academia funcionaria independiente
de la Universidad y bajo la tutela del Consulado. “Ante esta pretension del
Consulado de querer erigir en forma autbnoma una Academia y no una catedra de
Matematicas, la Universidad reacciond violentamente, pues no queria verse
despojada de un proyecto que habia promovido y que le correspondia por su indole
cientifica.” (Leal, 1981, p. 93)

La polémica, entablada entre el Real Consulado, que queria crear una
Academia bajo su direccion, y la Universidad, que pretendia la fundacién de un
catedra de matematicas, cuyos gastos fuesen sufragados por aquél pero cuya
organizacién y funcionamiento estuviese a cargo de ésta y no del Consulado, llegé a
conocimiento del Rey, dado que ambas instituciones acudieron a su arbitrio. El
destino de la querella fue que ninguna de las propuestas fructificara por cuanto el
Monarca emiti6 una Real Orden, en 1805, sefialando que no era prudente la
creacion de la Academia, mientras que la Universidad necesariamente debia contar
con los recursos del Consulado. Ambas instituciones dejaron de ocuparse de ello.

7. Se abren dos nuevos caminos

Llegd, pues, la nueva centuria y se avecinaban las convulsiones sociales y
politicas que produjeron a la postre a la separacion de Espafia. Como antes
sefalaramos la Junta Suprema decreté en 1810 la creacién de una Academia que
nunca llegé a funcionar. El largo conflicto bélico que condujo a la Independencia de
Venezuela hizo postergar una vez mas la creacion de una catedra o de una
academia en la que se ensefiase matematica. Fue necesario esperar la ultima visita
de Simon Bolivar a su ciudad natal para que se diese un paso decisivo.

En 1827, Simo6n Bolivar, Presidente de la Republica de Colombia, sanciona los
Novisimos Estatutos de esta Universidad Central de Venezuela, documento que
recoge los elementos de una reforma radical de esa casa de estudios. Esta habia
sido creada como Real y Pontificia en 1721, ahora ya no era ni Real ni Pontificia.
Uno de los grandes artifices de este proceso, quien ademas ocup6 el Rectorado de
la Universidad, fue el médico José Maria Vargas, personaje que va a jugar un
importante papel tanto en el desarrollo de la ciencia como en el de la educacion en
el pais. En particular estimulo la creacion de los estudios superiores de matematicas.

Los Estatutos establecen de manera oficial la creacion de los estudios
matematicos a nivel superior. En ellos se sefala: “Articulo 61. Se leeran en esta
Universidad dos céatedras de gramatica latina [...] otra de matematica, geografia y
cronologia” (Bolivar, 1983, s. n.) Las matematicas formarian parte de los estudios de
filosofia. Se designd para la catedra a José Rafael Acevedo y Acal, quien la ocupé
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hasta 1840. Su formacién matematica la obtuvo en parte en sus estudios en el
Seminario Tridentino de Caracas y la profundizO de manera autodidacta, lo cual
puede afirmarse con bastante seguridad.

La creacion de la catedra fue un gran paso adelante y a partir de ese momento
los estudios de matematicas serian parte integrante de la formacién universitaria. Sin
embargo, todavia quedaba un largo trecho que recorrer para que dichos éstos
alcanzasen el nivel de la investigacion cientifica. Esto ocurriria hacia la segunda
mitad del siglo XX. No esta muy claro qué se ensefaba y cual era el nivel de dichos
estudios. Al respecto expresa Leal (1981) que “las lecciones que se dictaron en esa
catedra eran poco avanzadas, pues Unicamente existian las clases de aritmética,
algebra, topografia y geometria practica.” (p. 98) Ya antes Arcila Farias (1961) habia
hecho similar comentario.

No hay una base documental que sustente las aseveraciones de Leal y Arcila
Farias de que eran poco avanzados estos estudios. Como contra-argumento, se
tiene que Acevedo ejerci6 como Subdirector de la Academia de Matematicas, la cual
se fundaria poco después, y merecio la plena confianza de su Director, Cagigal, para
dictar cursos de nivel superior en ella. Asimismo, se convalidaban en ésta los
estudios matematicos realizados en la Universidad por los del primer bienio de la
Academia. También son significativas las apreciaciones de Vargas, quien en un
informe acerca de los resultados de la catedra consideraba que los alumnos salian
“bien instruidos en las materias de su asignatura.” (Arcila Farias, 1961, p. 312) Brito
(2002) también discute el nivel alcanzado por los estudios matematicos en la catedra
de Acevedo llegando a conclusiones similares a las nuestras.

Por otra parte, el regreso a su patria de Juan Manuel Cagigal fue momento
propicio para que se retomase el tema de la creacion de una academia. En la
iniciativa nuevamente estuvo involucrado el insigne Dr. José Maria Vargas. Se abre
pues un nuevo camino.

El Congreso designa en 1830 una comision para estudiar la propuesta de
apertura de una academia de matematica. Esta presenta su informe el 3 de octubre
de 1830 y el 14 de ese mes se autorizé la creacion de la institucion. La decision se
hizo efectiva al afio siguiente por Decreto Ejecutivo firmado por el General José
Antonio Paez y se instalo oficialmente el 14 de noviembre de 1831. Se designo a
Juan Manuel Cagigal como Director y primer maestro, y a José Rafael Acevedo y
Acal como segundo maestro. Ambos detentaron dichos cargos hasta 1841.

En el Decreto se sefialaba: “Art. 1° Se establece en la Universidad de Caracas
una Academia de matematicas con sus aplicaciones a los trabajos civiles y a la
ciencia de la guerra, en la que se dard un curso previo de educaciéon para los
alumnos militares, un curso completo para las aplicaciones a los trabajos civiles, y
otro para los alumnos militares aspirantes al cuerpo de ingenieros.” (Paez, 1831) A
pesar de que el Decreto sefialaba a la Academia como dependiente de la
Universidad, en su funcionamiento practico todos los informes realizados por Cagigal
fueron dirigidos al Ministerio de Guerra y Marina. Esto estaba asociado al hecho de
gue en su seno se formaban los ingenieros militares.

Era este instituto uno mas moderno y de mayor nivel que la catedra de
matematicas. Los estudios estaban conformados por tres bienios. Al finalizar el
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primero se obtenia el titulo de Agrimensor del Estado. Al terminar el segundo se
alcanzaba el grado de Ingeniero Civil. Cursado el tercero se era Ingeniero Militar. La
vida de la Academia fue bastante accidentada siendo limitantes para su buen
funcionamiento la escasa dotacidn que se le asignaba asi como el exceso de
alumnos. Sin embargo, en 1833 egresa la primera promocién de agrimensores.

El camino seguido por la Academia habria de bifurcarse con el paso del tiempo.
Ella fue la génesis de nuevas instituciones. Asi, en 1860 un decreto de reforma de
ésta conduce a la creacion del Colegio de Ingenieros, cuerpo al cual estarian
adscritos todos los ingenieros del pais y que se instala en 1861. La aplicacion del
Decreto qued6 en manos del Ministerio de Guerra y Marina. Es de destacar que el
Colegio tendria entre sus atribuciones el fomento de las matematicas y de las
ciencias naturales en Venezuela, asi como la supervision de la Academia. En
consecuencia la esta ultima perdia gran parte de su autonomia.

En posteriores reformas la Academia desaparece totalmente como institucion
independiente. Asi, mediante un decreto de 1872 los estudios de ésta son
trasladados a la Universidad Central, creandose dentro de ella —en 1874- la Facultad
de Ciencias Exactas, en la cual seguirian formandose tanto los ingenieros civiles
como los militares. Sin embargo, en 1877 otro decreto restituye la Academia. Por
altimo ésta termina siendo absorbida por la Universidad como Facultad de Ciencias
Exactas. También se credé en 1888 un observatorio astronémico al cual pasaron
buena parte de los libros e instrumental de la antigua Academia completandose asi
su disolucion, iniciada afios antes.

El papel jugado por la Academia fue muy relevante para el desarrollo de las
ciencias exactas en el pais, no sélo formando individuos altamente capacitados en el
campo de la ingenieria y de la arquitectura, quienes eran los que tenian el mayor
nivel de conocimiento matematico; sino porque también muchos de los egresados de
este instituto fungieron de profesores en los distintos niveles educativos. También un
buen numero de ellos escribié obras didacticas y muchos participaron como
evaluadores de obras matematicas -sugeridas como libros de texto- las cuales les
eran remitidas por la Direccion General de Instruccion Publica.

Finalmente, en 1890, fue creada la Escuela Militar para la formacion de
oficiales consumandose asi la separacion definitiva entre los estudios civiles y los
militares, separacion que en opinién de Zawisza (1980) se habia iniciado con el
referido Decreto de 1860 de reforma de la Academia.

En conclusion, puede decirse que la Academia de Matematicas fue la simiente
que dio origen a los estudios cientificos de nivel universitario, a la formacion de
ingenieros civiles y militares, asi como a la formacion de la oficialidad. Como se ha
visto, cada uno de estos ramos tomé con el paso del tiempo su propio derrotero.

8. Por el sendero de las matemaéticas escolares: 182 6-1870

Hay que volver atras en el tiempo para poder recorrer el camino que siguio la
ensefianza elemental, aguella que en ese entonces se llamaba de primeras letras.

Una vez separada de Espafia, Venezuela, la nueva naciéon independiente, tenia
ante si un sinfin de problemas por los cuales preocuparse, entre ellos el educativo.
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En el inicio de la naciente republica, dadas las circunstancias politicas y econémicas
reinantes, pocos fueron los cambios realizados en el ambito de la educacion. Hubo
que esperar a que unificada con Nueva Granada y bajo la denominacion de
Republica de Colombia se promulgase, en 1821, la primera ley referida a la
instruccion. No obstante, en lineas generales, esta ley de 1821 era bastante escueta
y en poco orientaba el hecho educativo. Asi, ademas de diversos aspectos
genéricos establecidos en un conjunto de apenas 17 articulos, s6lo son destacables
el ordenar la uniformidad del método de ensefianza y proponer el establecimiento de
escuelas normales siguiendo el método de Lancaster.

Cinco aflos mas tarde surge una nueva legislacion, esta vez una ley mucho
mas amplia con su respectivo reglamento. En ella se retoma el aspecto de la
uniformidad de la ensefianza y se crea un organismo rector: la Direccion General de
Instruccién Publica. La enseflanza se guiaria por el sistema mutuo de Bell y
Lancaster y el temario correspondiente a mateméticas lo formaban las cuatro reglas
de la aritmética para los numeros enteros, decimales y denominados. Esta ley rigio
la ensefianza elemental practicamente hasta 1870, por cuanto el Cddigo de
Instruccion Publica de 1843 se dedicé fundamentalmente a regimentar la educaciéon
secundaria y la superior.

Basandose en lo planteado en la Ley de 1826, en 1838, el gobierno venezolano
decide establecer la Direccion General de Instruccion Publica como O6rgano
competente para conocer de buena parte de los asuntos educativos. En ella
ocuparon papel relevante el ingeniero y matematico Juan Manuel Cagigal y el
meédico José Maria Vargas. A pesar del arduo trabajo de sus integrantes, las
limitaciones en sus atribuciones y la escasez de recursos disponibles hicieron que
este organismo no pudiese solventar diversos problemas ingentes de la educacion
Venezolana. Por otro lado, su desaparicion en 1854 y luego la cruenta Guerra
Federal (1859-1863) contribuyeron a ahondar el estancamiento de la educacion
venezolana de esa época.

Volviendo a 1826, en ese afio se produce un acontecimiento de gran
importancia para la ensefianza de las matematicas. Se imprimiéo en Caracas una
reedicion de la Aritmética de Lucas Maria Romero y Serrano. Esta obra configuro la
primera de su género editada en el pais y dio pie a la creacion de una bibliografia
nacional de obras didacticas de matematicas. El hecho de que no hubiese habido
una obra previa de su tipo impresa en tierras venezolanas fue planteado por Brito
(2002) y estudiado en profundidad por Beyer (2009a).

El libro en cuestién esta presentado siguiendo el modelo catequistico. Estas
obras expuestas en forma de catecismos predominaron durante largo tiempo, hasta
bien entrado el siglo XX. Beyer (2009b) estudia los libros de aritmética que bajo tal
modalidad fueron usados en la escuela venezolana y la estrecha relacion entre este
tipo de obras y el método de ensefianza mutua, oficialmente acogido.

9. El Decreto sobre Instruccion Publica, Gratuita y Oblig atoria de 1870: El inicio
de un nuevo camino

El afio de 1870 marca de manera indeleble la educacién venezolana con un
Decreto que emitiera el gobierno de Guzman Blanco. Por medio de este instrumento
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legal por vez primera Venezuela hace una normativa propia para reglamentar su
educacion primaria. Se rompe con el esquema que hasta ese entonces habia
imperado en la escuela. El Decreto disponia, en su Articulo 2° que debiera
ensefiarse en “la instruccion obligatoria [...] que la Ley exige a todos los
venezolanos de ambos sexos, y que los Poderes Publicos estan en el deber de dar
gratuita y preferentemente [...] la aritmética Practica, el Sistema Métrico”. (Guzman
Blanco, 1870, p. 118)

La incorporacion del Sistema Métrico Decimal obedecio en gran parte al hecho
de que Guzman Blanco proyecté una modernizaciéon del pais asi como al desarrollo
de las fuerzas productivas y, adicionalmente, la instalacion en territorio venezolano
de un buen nimero de empresas foraneas lo hacian necesario. Asi lo demuestran
los estudios de Gonzalez Deluca (1991) y Flores (1995). Ademas hay que agregar
gue Venezuela habia adoptado oficialmente dicho sistema de medidas mediante una
ley promulgada en 1857.

Adicionalmente, siguiendo las influencias del positivismo (principalmente las
ideas de Spencer) asi como los planteamientos educativos de Pestalozzi es
adoptada la ensefianza objetiva como método pedagdgico.

En esta nueva época se impulsa grandemente la producciéon de obras
escolares por parte de autores nacionales y en las investigaciones realizadas por
Beyer (2006, 2009a) se describe y analiza con detalle el desarrollo de dicho proceso.

Otro hecho resaltante de esta época lo constituyd la creacion de las primeras
escuelas normales, la apertura de nuevas escuelas primarias y que por primera vez
el Estado asumiese las directrices y la financiacion de las escuelas. Esto implicaba
un cambio radical con la situacion precedente en la cual “las rentas publicas
destinadas a la educacion, nunca cubrieron las abrumadoras necesidades de las
escuelas primarias, y las Diputaciones Provinciales, a cuyo cargo estaba el buen
funcionamiento de las mismas, no prestaron atencion al fomento de la instruccién ni
a la consecucion de las rentas para su mantenimiento.” (Lemmo, 1976, p. 15)

También en 1870, y como consecuencia del citado Decreto, se instald la
Direccion Nacional de Instruccién Publica. Asimismo, en 1871 se abrié en Caracas
una escuela primaria modelo, con caracter experimental, en la cual se impulsaron
las nuevas concepciones educativas. Una novedad lo constituyd el que en ese
plantel se establecié un detallado plan pedagdgico el cual discriminaba tanto las
asignaturas a ser estudiadas como los respectivos horarios de clase. En lo que a
matematicas se refiere, alli se ensefiaba aritmética, geometria y el sistema métrico
decimal. En aritmética la instruccion versaba sobre las cuatro operaciones con
nameros enteros y decimales; asi como las proporciones, todo ello con aplicaciones.
Por su parte, la geometria se veia a un nivel muy elemental y era de un caracter
esencialmente préctico.

Como complemento a la reforma emprendida sali6é a la luz un érgano de prensa
de caracter pedagogico, El Abecé, mediante el cual se promovia la difusion de las
nuevas ideas educativas, pero éste también tenia como finalidad suplir la ausencia
de material didactico apropiado y consono con el modelo pedagdégico que se queria
implantar. Sin embargo, de este perioddico, de circulacion quincenal, apenas salieron
once numeros entre 1871 y 1872. En él pueden encontrarse como apoyo a la
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ensefianza de las matematicas materiales para el aprendizaje de los nUmeros. Una
decision trascendental fue la de elevar al rango ministerial las instancias encargadas
de la politica educativa. Es asi que en 1881 se decreta la creacion del Ministerio de
Instruccion Publica.

No obstante, y a pesar del esfuerzo realizado, a fines de la centuria la situacion
educativa del pais dejaba mucho que desear. Los diversos conflictos de orden
politico, entre otras causas, atentaban contra el progreso educativo. En lo
concerniente a la educacion matematica que se impartia en la escuela la situacion
no era mejor.

10. Los estudios de matematicas superiores en el ul  timo cuarto del siglo XIX:
caminos diversos

Disuelta la Academia de Matematicas, como ya se ha dicho, los estudios
superiores de esta ciencia pasaron totalmente a la Universidad. Seguian siendo
parte de los planes de formacion de los ingenieros, aunque éstos y las actividades
del Colegio de Ingenieros también se orientaron hacia la realizacién de trabajos e
investigaciones relacionadas con las ciencias naturales. En particular la astronomia
ocupd un papel relevante como area de estudio.

Para 1874, en la Facultad de Ciencias Filosoficas, se ensefiaba aritmética,
algebra, geometria y trigonometria. Es de acotar aqui que “la Facultad de Ciencias
Filoséficas se convirtid6 durante mas de veinte afios (1874-1897), en un curso
obligatorio para los estudiantes que iban a ingresar en la Facultad de Ciencias
Exactas.” (Leal, 1981, p. 261) Entre los textos que en ella se emplearon estaban las
obras de Lacroix y de Legendre. Posteriormente, en 1897 es promulgado un nuevo
Caodigo de Instruccion Publica en el cual el componente matematico que se dictaba
en la Facultad de Ciencias Filosoficas es sustituido por asignaturas de tipo literario y
materias vinculadas con las ciencias naturales. Por su parte, para 1874 los cursos
de geometria analitica y calculo (diferencial e integral) eran dictados en la Facultad
de Ciencias Exactas.

En 1883 la estructura universitaria fue reducida a cuatro facultades, siendo la
de Filosofia la encargada de la formacion de ingenieros y en ésta se ubicaban los
estudios de mateméaticas superiores. Al respecto sefiala Leal (1981) que “los
alumnos que cursaban todos los siete afios de Filosofia, recibian el titulo de
Ingeniero Civil, previa presentacion de diploma de Agrimensor.” (p. 170) Los tres
primeros afios conducian a la obtencion del titulo de Bachiller, el cual era
indispensable para matricularse en las restantes facultades.

La Universidad para ese entonces se veia sacudida por una renovacion
académica producto de la introduccién de las ideas positivistas.

Aqui es de hacer notar que para este momento la Universidad habia dejado de
formar ingenieros militares. La ingenieria civil y la militar habian separado sus
caminos.

Asimismo, es de destacar, que para 1883 es creada dentro de la Universidad
una catedra de Pedagogia destinada a la formacién de maestros para las escuelas
elementales.
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Posteriormente, en 1893 es creada la Escuela de Ingenieria la cual adquiere
caracter independiente a partir de 1895. Dentro de ella se formaban ingenieros y alli
estaban ubicados los estudios de mateméticas superiores como parte de la
formacion de dichos profesionales.

El Codigo de Instruccién Publica de 1897 sefiala la Facultad de Ciencias
Exactas como una de las seis que integran a la Universidad. En ella se cursaban,
entre otras, las asignaturas de Algebra Superior, Geometria Analitica y Descriptiva y
Célculo Infinitesimal. Paralelamente, y como instituto especial, seguia funcionando la
Escuela de Ingenieria, en cuyo plan de estudios aparecian estas mismas materias
de matematicas superiores. Dicha Escuela estaba bajo la tutela del Colegio de
Ingenieros.

Para fines de 1899 la Facultad de Ciencias Exactas es una de las cinco que
conforman la estructura de la Universidad Central de Venezuela, por cuanto la sexta
facultad (la de Farmacia), establecida en el Cddigo de Instruccion Publica de 1897,
en la practica no llegd a establecerse. La Facultad de Ciencias Exactas seguia
siendo el centro de formacion en el cual se estudiaban las matematicas académicas
en la Universidad Central de Venezuela y los profesionales de la ingenieria eran
quienes manejaban este saber cientifico. Para el momento no existia aun en
Venezuela la matematica como profesion independiente.

A la postre, iniciado el siglo XX, en 1904 para ser mas precisos, el Codigo de
Instruccién Publica promulgado ese afio hizo depender la Escuela de Ingenieria de
la Facultad de Ciencias Exactas quitandole la autonomia de la cual gozaba. Al
siguiente afio, un nuevo Cddigo de Instruccion Publica establece que los estudios de
la Facultad de Ciencias Exactas son los de la Escuela de Ingenieria adscrita a ella.

Asi, los estudios de matematicas superiores estaban supeditados a los de
ingenieria y eran los profesionales de esta area quienes fungian de matematicos. Su
labor era esencialmente la de la aplicacion de las ciencias exactas a la resoluciéon de
problemas de agrimensura, arquitectura, ingenieria, fisica y astronomia.

11. Las matematicas escolares en el siglo XX

Al entrar la nueva centuria se mantenian las deficiencias de la escuela
elemental ahondadas por el poco interés que mostraba el régimen autocratico
imperante en darle educacion al ciudadano comun. Puede hablarse de un franco
retroceso palpable en la baja tasa de escolaridad y por la desaparicion en la practica
de las escuelas normales.

Abad y otros (1984) indican, refiriéndose a los afios que corren entre 1888 y
1935, que “la ténica general del periodo fue de un progresivo deterioro de los indices
cuantitativos del sistema.” (p. 28) Hubo una disminucion en la asignacion de
recursos al sector educativo y “al final del periodo, la formacién docente estaba
cubierta por tres normales” (op. cit., p. 29), una de ellas de caracter privado.

Hubo que esperar a que comenzara la segunda década del nuevo siglo para
gue se empezaran a tomar algunas medidas que reorientaran la escuela elemental.
Sin embargo, muchas iniciativas se referian mas a cambios en el ordenamiento
legal, los cuales no repercutirian en una mejora real y efectiva en la praxis educativa.
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En opinion de Marquez Rodriguez (1964), la educacion elemental para 1936
podria definirse por “su caracter elitesco, y su inutilidad practica.” (p. 106) En
semejantes términos se expresa Fermin (1989) quien asevera de manera
contundente que “de 1899 a 1936 la educacion venezolana permanecié en la mas
absoluta indiferencia. Desde la creacion de la Republica ese fue el peor momento
historico de la educacion. Fueron afios de barbarie, de oscurantismo, de negacion
de la libertad, de casi total ignorancia.” (p. 50)

Sin embargo, es de sefalar algunas medidas de trascendencia tomadas
durante el largo periodo dictatorial que vivié Venezuela y que culminé con la muerte
del General Juan Vicente Gomez en 1935.

Uno de los pasos mas importantes dados en ese entonces fue el
establecimiento, en 1911, de los primeros programas nacionales para la ensefianza
primaria, seguidos afios después por los correspondientes al nivel secundario.
Ademas, la escuela elemental ahora estaba discriminada por grados y sus estudios
tenian una duracion total de seis afios. La estructura curricular era concéntrica. El
Cadigo de Instruccion Puablica de 1912 recoge los elementos de la reforma llevada a
cabo por el Ministro José Gil Fortoul.

Para Rodriguez (1988) se inicia aqui una etapa en la historia de la educacion
que abarca los afios 1911-1936 y que denomina La Ensefianza Cientifica para las
Elites.

Beyer (2009a), siguiendo a Rodriguez (1988), también llama a esta época La
Ensefianza Cientifica para las Elites y la caracteriza sefialando que “contindan
influyendo las ideas del positivismo y de la ensefianza objetiva. Asimismo, aparecen
las primeras manifestaciones de la Escuela Nueva y otras ideas didacticas
influyentes provienen de la pedagogia alemana. Sin embargo, puede afirmarse que
priva el eclecticismo” (p. 741) en el orden pedagdgico.

De esta crisis general, por supuesto, no escapaba la educacion matematica en
sus diferentes vertientes.

Un nuevo periodo en el campo educativo se abre camino a partir de 1936. Una
vez fallecido Juan Vicente Gomez, en 1935, se suscitan cambios politicos bastante
notorios en todos los ambitos y la educacion no seria la excepcion. Asi, ademas de
crearse un plantel especifico para formar profesores de secundaria y para la
educacion normalista, el Instituto Pedagogico Nacional (IPN), las ideas de la Escuela
Nueva tomaron auge. También se producen en 1936 dos cambios curriculares y
llegan a tierras venezolanas educadores de otras latitudes, especialmente chilenos.

Esta nueva dinamica de la educacion venezolana va a representar avances
tanto cuantitativos como cualitativos, impactando de hecho en la educacion
matematica en todos sus niveles. Ademas, ahora, aparte de los ingenieros entraban
en escena otros profesionales, los egresados del IPN en la especialidad de
matematicas, quienes poseian también una formacion de orden superior en esta
area disciplinar.

Los programas y las obras didacticas elaboradas para el nivel primario
reflejaron abiertamente las nuevas tendencias educativas. Ademas, a la par de una
mejora sustancial en las tasas de escolaridad y de prosecucion, es posible palpar
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agui una notoria mejora de corte cualitativo, en particular en matematicas, con
respecto a épocas anteriores.

En este periodo, el cual se extiende hasta 1969, son varios los instrumentos
juridicos que rigen al sistema educativo. Sin embargo, en 1955 se promulgé una
nueva ley de educacion que perdurd hasta 1980 y de manera similar los programas
para la escuela primaria aprobados en 1944 permanecieron vigentes hasta 1969; es
decir, un cuarto de siglo de vigencia en ambos casos. Puede apreciarse entonces
gue durante un prolongado periodo se mantuvo el statu quo en el campo educativo.

Posteriormente, afincada en wuna concepcidon educativa regida por el
conductismo, a partir de 1969 tuvo su entrada la Matematica Moderna. Esta vision
de la matematica fue incorporada en el marco de una reforma completa del sistema
educativo en sus niveles primario y secundario, la cual incluy6é también la sustitucion
de las ensefianzas normalista y técnica por menciones del bachillerato en estas
especialidades.

Practicamente durante una década estuvo vigente esta orientacion en la
ensefianza/aprendizaje de las matematicas, aunque cabe afirmar que las criticas no
se hicieron esperar y casi desde los inicios de su implantacion hubo voces
discordantes, tanto con respecto a la politica educativa en general como con la
referida a la educacion matematica en particular.

Estas nuevas ideas educativas, promovidas en gran medida a través de las
Conferencias Interamericanas de Educacién Matemética, entraron a Venezuela en
parte debido al hecho de que a estas Conferencias asistieron delegados
venezolanos quienes, ante la problematica de la educacion matematica nacional,
creyeron ver en dicha orientacion una salida a la problematica vigente.

Ante el evidente fracaso de la reforma emprendida en 1969, en especial en la
ensefianza/aprendizaje de las matematicas, se plante6 nuevamente en 1980 una
reforma global del sistema educativo, cambiando la ley que la regia e instituyendo, a
partir de ese momento, la escuela basica de nueve afos, dividida ésta en tres
etapas de tres afios cada una. El titulo de bachiller (en ciencias o en humanidades)
se obtenia luego de cursar dos afios de educacion secundaria.

En la actualidad esta en proceso otra reforma de todo el sistema educativo. Sin
embargo, el balance que puede efectuarse no es nada halagiefio por cuanto existe
un marcado déficit de profesores de matematicas para el nivel secundario, la
formacion de éstos y de los docentes de primaria no es la deseable, hay deficiencias
notorias en la estructura curricular y el rendimiento de los alumnos es bajo, siendo
ademas su nivel de conocimientos matematicos bastante pobre, por soélo citar
algunos de los problemas mas acuciantes que se confrontan.

12. Las matematicas superiores. En 1936 se abre un  nuevo camino: el Instituto
Pedagdgico Nacional (IPN)

En 1936, como ya ha se ha mencionado con anterioridad, se abre otro tipo de
estudios superiores los cuales por su importancia y su influencia en el quehacer
educativo merecen ser tratados con mas detalle. Se trata de los que conducen a la
formacion de profesores especializados por disciplinas para la educacion secundaria
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y normal en el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), en donde se establecié una
especialidad para formar el profesorado de matematicas.

En los primeros tiempos esta novisima institucion pasé por diversas crisis y
reformas y posteriormente sufrié varios cambios de nombre, adquiriendo con el paso
de los afios el rango de estudios universitarios. Durante mucho tiempo fue un ente
dependiente del Ministerio encargado de los asuntos educativos.

Hasta 1959 el IPN fue el Unico instituto de su tipo en Venezuela. Actualmente
es una del conjunto de instituciones similares que fueron absorbidos posteriormente
por la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, fundada en 1983.

Del IPN surgieron ideas renovadoras para la educacion y sus primeros
egresados obtuvieron sus respectivos titulos en 1942, a pesar de que algunos
hubiesen culminado con anterioridad sus estudios, pero aspectos de indole legal
hicieron postergar su graduacion. La influencia del IPN se multiplicé con la presencia
de sus egresados en otras instituciones y por el hecho de que un buen nimero de
ellos participé6 en actividades renovadoras como la elaboracibn de nuevos
programas y algunos también se dedicaron a escribir obras didacticas. Entre los
primeros, y muy destacados en el campo de la educacion matematica, estuvieron
Boris Bossio Vivas y Raimundo Chela.

El IPN tuvo una notoria influencia a nivel institucional y asimismo sus
egresados quienes, a titulo personal, participaron en todo lo referente al acontecer
educativo de los afios subsiguientes a su creacion. Asi, el IPN y sus egresados
jugaron un papel de primerisima importancia en los cambios curriculares, en la
formacion de docentes, en la elaboracién de politicas educativas asi como en la
realizacion de diversos estudios y diagnosticos sobre la situacion de las escuelas y
de los liceos del pais. Con relacion al desarrollo de la educacion matematica en
Venezuela su intervencion fue determinante, muy especialmente por su relacién con
las CIAEM y la implantacion de la Matematica Moderna en Venezuela.

Razones de espacio impiden destacar a muchos de los personajes vinculados
al IPN los cuales contribuyeron de manera decisiva en el mejoramiento de la
educaciéon matematica venezolana. En razon de ello nos detendremos un poco solo
en dos de ellos.

Emblematico es el caso de Bossio Vivas, quien produjo una prolifica obra cuyas
caracteristicas e importancia fueron investigadas por Bolivar (2005) y, Beyer y
Bolivar (2008). Estos estudios condujeron, entre otras cosas, a determinar, por una
parte, la trascendencia de Bossio Vivas como autor de textos para los niveles
primario, secundario y normal; y, por otra parte, el ser este pedagogo un difusor
relevante de las ideas educativas de la Escuela Nueva.

Por lo que respecta a Chela, fue éste el primer venezolano en doctorarse en
matematicas y fue ademas un incansable impulsor para la creacién de la Facultad
de Ciencias de la Universidad Central de Venezuela (UCV), dentro de la cual ejercio
la docencia y la investigacion dejando profundas huellas. Asimismo, este insigne
matematico y educador participd en innumerables actividades tendentes al
mejoramiento de la ensefianza de las mateméticas en todos los niveles.
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De Bossio Vivas y de Chela puede decirse que estan entre los primeros en
reflexionar acerca de la probleméatica de la ensefianza/aprendizaje de su disciplina.
Publican diversos escritos sobre la tematica e intervienen activamente en favor de
producir cambios significativos en los aspectos didacticos de las matematicas. En su
destacada labor es menester sefialar que ambos actuaron como docentes en el
propio IPN y orientaron e inspiraron a generaciones enteras de nuevos profesores.

Desde el IPN también se promovieron las primeras investigaciones referidas al
campo de la Didactica de las Matematicas y en 1974 se crean alli los estudios de
postgrado en Educacion Matematica, a nivel de maestria, los primeros de su tipo en
toda América Latina.

13. El camino definitivo de las matematicas académi  cas en el siglo XX

Después de seguir diversos derroteros, y sufriendo varios cambios de
denominacion en la primera mitad del siglo XX, finalmente, en 1953 los estudios de
ingenieria civil en la UCV guedan ubicados dentro de una Facultad de Ingenieria y
se crea, separandose de ella una Facultad de Arquitectura y Urbanismo. Sin
embargo, los de indole cientifica permanecieron dentro de esta Facultad de
Ingenieria, adscritos a la Escuela de Ciencias. El paso decisivo se produce en 1958
cuando estos Ultimos se separan de la Facultad de Ingenieria, creandose una
Facultad de Ciencias en la UCV con una Escuela de Fisica y Matematicas. Un
interesante libro escrito por Orellana Chacin (1980) recoge los hechos mas
resaltantes en torno a las matematicas en los veinte afios posteriores a la creacion
de la Facultad de Ciencias de la UCV.

La nueva Facultad rindi6 sus frutos bien pronto teniendo a sus dos primeros
egresados con el titulo de Licenciados en Matematicas en 1962: Mauricio Orellana
Chacin y Jesls Salvador Gonzélez®. Estos dos matematicos tuvieron una importante
participacion en todo el acontecer tanto de las matematicas como disciplina como de
la educacion matematica.

Después se crearon mas facultades o dependencias similares en otras
universidades: en 1962, en la Universidad de Oriente; en 1967, en la Universidad de
Los Andes; en 1969, en la Universidad Simén Bolivar; en 1976, en La Universidad
del Zulia; y posteriormente, en la Universidad Nacional Abierta y en la Universidad
de Carabobo. Por otra parte, en la década de 1970 se abrieron los primeros
postgrados en matematicas, el primero de ellos en la Universidad de Carabobo en
1970 la cual curiosamente, para la época, carecia de estudios de pregrado en
matematicas.

Adicionalmente, avanzados los afios 1970 la Facultad de Ciencias de la UCV
establecié un convenio con la Facultad de Humanidades y Educacion, de la misma
universidad, para formar docentes para la ensefianza secundaria. De alli han
egresado un buen numero de profesores que ademas de su aporte dictando clases
en secundaria han realizado, para poder licenciarse, un Trabajo de Grado, que en
algunas oportunidades ha sido una buena contribucion al area disciplinar de la EM.

2 Fallecido e 6 de febrero de 2008.
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Puede afirmarse que en estos momentos existe en Venezuela una comunidad
de matematicos profesionales sélidamente establecida, con diversas universidades
ofreciendo licenciaturas en el area asi como postgrados en los cuales se alcanzan
los titulos de magister y de doctor. Realizan reuniones cientificas, poseen un boletin
y se organizan alrededor de la Asociacion Matematica Venezolana.

Algunos matematicos han realizado una significativa labor produciendo textos
escolares o participando en las olimpiadas matematicas. Pero, es de lamentar que —
a veces- la comunidad de matematicos profesionales no asuma a plenitud su papel
de aportar significativamente al campo de la EM, generdndose con ello cierto
aislamiento entre la comunidad de matematicos y la de educadores matematicos.

14. La comunidad de educadores matematicos y suand  ar

Es dificil ubicar el momento y el lugar precisos que han dado génesis a la
incipiente comunidad de educadores mateméticos venezolanos. Ya en anteriores
apartados de este ensayo se han proporcionado algunos elementos y se han citado
personajes cuya obra y actividad contribuy6 al desarrollo de la EM en Venezuela.

A la par del desarrollo de las instituciones y de las normas legales que fueron
instituyendo las matematicas escolares y las académicas, muchos de los
protagonistas de este proceso, preocupados por la problematica de la educacion
matematica, fueron generando discusiones y acciones en pro del mejoramiento de la
ensefianza/aprendizaje de la disciplina y algunos de ellos dejaron constancia de ello
en sus escritos y por su participacion en medidas tendentes a este proposito.

14. 1. Los primeros pasos

Los antecedentes mas lejanos tal vez se pudiesen ubicar en el ultimo cuarto del
siglo XIX con la conformacion de las primeras escuelas normales en 1876 y con los
primeros individuos formados especificamente en conocimientos de indole
pedagogica, como son los casos de Mariano Blanco y Julio Castro. Estos personajes
fueron enviados becados por el gobierno del General Antonio Guzman Blanco a la
Escuela Normal de Trenton (NJ, EE. UU.), en 1874. Como consecuencia de ello,
Blanco y Castro escribieron una importante obra sobre su quehacer, publicada
inicialmente en 1877 (Blanco y Castro, 2008), la cual fue empleada durante mucho
tiempo como texto de pedagogia en las Escuelas Normales venezolanas.

Asimismo, es de destacar que tanto Blanco como Castro realizaron una
encomiable labor de formacion de docentes en las Escuelas Normales del pais,
llegando a ocupar incluso el cargo de director. Por su parte, Castro escribié varios
libros de texto, algunos de ellos de matematicas, asi como obras de pedagogia.

14. 2. La época Romantico-Intuitiva

Sin embargo, un punto de partida mas nitido lo constituye el afio de 1936. Esta
primera época, que pudiera denominarse Romantico-Intuitiva se extiende hasta los
afios 1973-74. Ya hemos hecho alusidon en este escrito a diversos acontecimientos
acaecidos en 1936, lo suficientemente importantes como para marcar un punto de
inflexion. Asimismo, se han mencionado ya ciertas instituciones creadas durante
este lapso, como el IPN y la Facultad de Ciencias de la UCV, asi como a algunos
personajes de destacada actuacion como Bossio Vivas y Chela.

=
U N I@ NREVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION MATEMATICA - SEPTIEMBRE DE 2010 - NUMERO 23- PAGINA 33



Wﬂ W’l‘/fa’ﬁgﬂ Senderos, caminos y encrucijadas de las matematicas y la
educacion matematica en Venezuela

Walter Otto Beyer Kessler

En este intervalo temporal acontecen otros hechos importantes. Se llevé a cabo
en 1961 el Primer Seminario para la Ensefianza de la Fisica y las Mateméticas,
primer evento de su tipo desarrollado en el pais y del que se tenga noticia cierta
(Beyer, 2001). Se envian delegaciones a las CIAEM. Surgen los primeros
postgrados (maestrias): el de Matematicas en la Universidad de Carabobo, en 1970;
el de Ensefianza de la Matematica, en el Instituto Pedagdgico, en 1974 (primero de
América Latina). En 1974 estd documentada la primera tesis doctoral en EM
elaborada por un venezolano: Freddy Mulino Betancourt.

Hemos podido documentar como primera publicacién peridédica con orientaciéon
hacia la EM la revista Mateméatica Elemental, la cual sale a la luz en 1967 en el
Instituto Pedagdgico Experimental de Barquisimeto. Esta revista, como otras de su
tipo, tuvo corta vida: apenas tres numeros. A pesar de su breve existencia, ésta
significd un importante paso adelante para ese entonces.

Otra institucion, fundada en 1973 y dependiente del Ministerio de Educacion, la
cual va a jugar un rol muy importante es el Centro Nacional para el Mejoramiento de
la Ensefianza de la Ciencia (CENAMEC). Alli se planificardn y ejecutaran un
conjunto de actividades que van a incidir de manera significativa en la
ensefianza/aprendizaje de las matematicas en los periodos subsiguientes.

En esta época las personas que participan en todo lo relativo al mejoramiento
de la ensefanza/aprendizaje de las matematicas provienen fundamentalmente del
Instituto Pedagogico de Caracas y de la Facultad de Ciencias de la UCV. Sus
conocimientos acerca de la Didactica de las Matematicas no son profundos y actuan
mas bien siguiendo la intuicién y adoptando los modelos de los paises desarrollados,
como fue el caso de la implementacion de la Matematica Moderna.

14. 3. El periodo de los pioneros

En el siguiente periodo, que podemos extender hasta 1980 y que
denominaremos de los Pioneros, ya existen en el pais algunas personas con
formacion especifica en el campo de la Didactica de las Matematicas. Asimismo,
esta la presencia de un instituto especifico, el CENAMEC, para ocuparse de una
manera mas rigurosa del estudio de la problematica de la ensefianza/aprendizaje de
las ciencias y de la propuesta de soluciones, en particular para las matematicas.

A través del CENAMEC se desarrollard un vasto plan de capacitacion de
docentes en servicio; se impulsan a partir de 1976 las Olimpiadas Matematicas; se
ensayan nuevos métodos educativos; se realizan estudios diagndsticos y se hacen
programas y materiales didacticos experimentales.

En 1975 Caracas es la sede de la IV CIAEM. Alli se presentan los trabajos y
reflexiones de quienes venian actuando en el campo de la EM. Como consecuencias
inmediatas, se sinti6 la necesidad de que existiesen organismos que agrupasen a
los educadores matematicos y de tener publicaciones especificas.

En 1977 se aprueba el Convenio entre las Facultades de Ciencias y de
Humanidades y Educacion, al cual hemos aludido anteriormente, para formar
profesores de secundaria, teniendo su primer egresado en la especialidad de
matematicas en 1980. También en 1977 es creada una maestria en matematicas en
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la Universidad de Los Andes en la cual se le abre cauce a los estudios de EM. En
esta iniciativa tuvo actuacion destacada el profesor José Vivenes.

En 1977 la comunidad matematica organiza en la ciudad de Mérida el |
Congreso Venezolano de Matematicas, al cual asisten los educadores matematicos
por no poseer un evento propio de esta naturaleza. En 1979, en Cumana, se
desarrolla el Il Congreso con amplia asistencia de educadores matematicos. Para el
afo siguiente se realiza el Ill Congreso y se crea alli la Sociedad Venezolana de
Matematicas, siendo su primer Presidente José Vivenes. La Sociedad agruparia
tanto a los matematicos profesionales como a los educadores matematicos. Sin
embargo tal simbiosis no funcioné y la Sociedad tuvo una existencia efimera.

Venezuela comienza a relacionarse de manera mas profunda con la comunidad
internacional de EM con la asistencia en 1976 de Jesus Gonzalez al ICME-3 y luego
la de José Vivenes al ICME-4, en 1980, quienes traen ideas renovadoras y
emprenden una ardua labor para llevarlas a la practica.

En lo relacionado con publicaciones sobre temas de EM cabe sefalar el
persistente sentimiento existente entre los educadores matematicos de su imperiosa
necesidad. Sin embargo, “dada la fuerte vinculacion que aln guardaba la Educacion
Matematica con la comunidad de matematicos las publicaciones disponibles
reflejaban esta situacion: estaban mas abocadas a los temas de matematicas que a
los aspectos educativos de esta disciplina.” (Beyer, 2008, p. 11)

En 1973 habia comenzado a circular en la Universidad de Oriente, la Revista
de Matematicas y Fisica®, que recogia temas de ambas disciplinas asi como de su
didactica. Su existencia abarcé el periodo 1973-1981, editandose 27 numeros de la
misma. Por 1975 se inicia la publicacion de la revista Aleph sub Cero en la
Universidad Nacional Experimental del Téchira. Tiempo después, en 1979, en el
Pedagogico de la ciudad de Barquisimeto se retoma la idea de una publicacion y
surge la Revista de Matematica. Tampoco fue prolongada la aparicion de este nuevo
organo de difusion. En este mismo afio hubo el proyecto de una revista sobre EM
que seria editada por el CENAMEC, sin embargo el mismo no se llevo a la préactica.

Para finales de esta época regresan al pais, con sus respectivos doctorados en
Didactica de las Mateméticas, José Vivenes y Emilio Medina (en 1979) y Lelis Paez
(en 1980). También los educadores matematicos en esta etapa histérica empiezan a
organizar sus propios eventos. Dos importantes seminarios se realizaron en
Barquisimeto, que era un polo de referencia obligado en el acontecer de la EM.

Como puede observarse, en este lapso que corre hasta 1980 se fueron
estableciendo las bases para la creacibn de una comunidad de educadores
matematicos, aunque faltoé tener en los inicios del periodo mayor claridad y ambicion
de metas. Sin embargo, faltaba ain mucho camino por andar.

14. 4. El periodo de expansion lenta y de definici6 n

En la etapa anterior, la amplia labor llevada a cabo por el CENAMEC vy la
participacion de los Pedagogicos existentes, conjuntamente con la colaboracion de
un buen numero de individualidades, condujo a la creacion de los nuevos

3 P
Uno de sus promotores fue José Vivenes.
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programas, de material didactico diverso y a la formacion del profesorado que
llevaria a la practica la implantacion de la reforma educativa planteada en la nueva
Ley Organica de Educacion, aprobada en 1980, mediante la cual se establecia la
Escuela Basica de nueve afios, divididos en tres etapas.

Partiendo de las experiencias acumuladas, los educadores matematicos van en
la busqueda de su independencia como comunidad. Desean desprenderse de cierta
tutela que la comunidad matematica aun ejercia sobre ellos y buscar sus propios
derroteros. Se comienza a tener conciencia de que el quehacer del educador
matematico es distinto al del investigador matematico; es decir, le toca afrontar
problemas particulares insertos en un campo de estudio distinto. Es ésta la impronta
de este periodo que se extiende desde 1980 hasta 1992.

Esta nueva concepcion de la EM en nuestro medio se va forjando poco a poco,
en parte por la experiencia adquirida por aguellos que saliendo de nuestras fronteras
cursaron estudios de postgrado especificos dentro del campo de la Didactica de las
Matematicas. Ademas, estuvo la importante contribucidon de algunos destacados
educadores matematicos que visitaron nuestro pais, como son los casos de Luis
Santald, Claude Gaulin y Ubiratan D’Ambrosio, quienes dejaron honda huella aqui.

A través del CENAMEC vy de la creciente actividad desarrollada en la UCV por
la profesora Lelis Paez, a la sazén coordinadora del convenio de cooperacion
existente entre las Facultades de Ciencias y la de Humanidades y Educacion, se
fueron organizando diversas iniciativas de capital importancia. Entre éstas cabe
destacar los siete Encuentros realizados en el CENAMEC que sirvieron de punto de
convergencia entre docentes de aula y aquellos que realizaban la incipiente labor de
investigaciobn en Didactica de las Matematicas; y cinco sesiones del Seminario
Nacional Permanente de Educacion Matematica, motorizadas por la profesora Lelis
Paez. La mayor parte de estas actividades se llevaron a cabo en Caracas.

Hacia finales de este periodo se inicia un interesante proceso de
regionalizacion de los eventos. Comienzan a realizarse jornadas y encuentros de
educadores mateméticos en el interior del pais. Barquisimeto, ciudad que mediante
su Instituto Pedagogico habia estado vinculada a muchas iniciativas anteriores, es la
sede en 1989 de una de estas primeras actividades y en cuya organizacién ayudé
decididamente el CENAMEC. A ésta le siguieron otras similares en Maturin, Barinas
y Valencia. En Beyer (2001) se hace un recuento detallado de estos eventos asi
como de otros, que no eran promovidos especificamente por los educadores
matematicos pero tenian dentro de su temario aspectos vinculados con la
problematica propia de la EM, los cuales serian otros tantos puntos de encuentro
para quienes se preocupaban por la ensefianza/aprendizaje de las matematicas y
podian alli presentar sus estudios y reflexiones.

Algunos coterraneos seguian asistiendo a eventos internacionales como las
CIAEM e incluso fueron designados como miembros del Comité Interamericano. A
pesar de los avances en ciertas areas también hay estancamiento en otras y aun
retrocesos. Asi, la Maestria del IPC cayd en un estado de postracion el cual se
extendié hasta 1987 cuando hubo una redefinicion de ésta. Mas su reformulacion
obedecié mas a las necesidades de unificacion curricular de los diversos postgrados
gue ofrecian los distintos Institutos Pedagdgicos, con miras su incorporacion a la
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naciente Universidad Pedagogica Experimental Libertador, que a la evolucion del
area. Es decir, el redisefio curricular no estuvo marcado ni por las necesidades
intrinsecas de la educacion ni por el desarrollo que a nivel internacional habia tenido
la EM.

Sin embargo, podemos sefalar como avance la creacion de otros postgrados
con nivel de maestria en el area de la EM: en la Universidad de Carabobo, en su
Facultad de Ingenieria en 1980; en Barquisimeto, en el Instituto Pedagodgico en
1983; en La Universidad del Zulia, en 1987; en la Universidad de Oriente, en 1988;
en Maracay, en el Instituto Pedagogico en 1988; en la Universidad de Carabobo, en
su Facultad de Ciencias de la Educacion en 1990 y en la Universidad Nacional
Experimental del Tachira, en 1992.

Puede apreciarse, pues, un gran crecimiento en la oferta de postgrado. Pero, a
pesar del alto nimero de egresados las repercusiones, en la mejora de la educacion
matematica, no han sido las esperadas y de estos postgraduados son muy pocos los
gue han continuado estudios doctorales y escasa la investigacion realizada por ellos.
Vale decir que los avances cualitativos no se compadecen con la expansion
cuantitativa alcanzada durante este periodo. Parcialmente ello fue debido al hecho
de que el interés en la realizacion de un postgrado estaba mas vinculado al ascenso
dentro de la carrera profesional y a las correspondientes mejoras de sueldo que ello
conllevaba. Adicionalmente, muchos de los alumnos de las maestrias ya eran
profesores de educacion superior escasamente vinculados con los niveles inferiores
del sistema educativo y ocasionalmente el alcanzar un titulo de postgrado les
permitia a otros migrar de su cargo en educacion secundaria a uno en el nivel
universitario. Otro factor que pudiera mencionarse es el de la orientacion de los
postgrados, a veces marcadamente sesgada hacia las matematicas, muy
escolarizados y con escaso componente relacionado con la EM.

Entre las limitaciones del momento esta la ausencia de un érgano periddico
dedicado exclusivamente a la EM. Este vacio lo llenan parcialmente las
publicaciones no especificas dedicadas al amplio campo de la educacién como la
Revista de Pedagogia y Paradigma, fundadas en 1971 y 1980, respectivamente.

14. 5. El periodo de despegue

El afio de 1992 marca un hito en la historia de la EM venezolana. El potencial
acumulado fructifica y las semillas sembradas en la etapa anterior germinan y nace
la Asociacion Venezolana de Educacion Matematica (ASOVEMAT) en el marco de la
celebracion del 1l Encuentro de Profesores de Matematicas de las Regiones Nor-
Oriental, Insular y Guayana. Asimismo, hace su aparicion un organo oficial de la
naciente Asociacion: la revista Enseflanza de la Matematica, primera publicacion
periodica venezolana dedicada integramente a la Educacion Matematica.

Estos acontecimientos son claro indicio de un salto cualitativo y le dan un
efectivo impulso a las actividades vinculadas con la EM en el pais. Marcan ademas
la definitiva separacion y autonomia de la EM la cual va deslindando su camino de
aguel que han seguido las matematicas académicas.

La ASOVEMAT funda y activa capitulos en distintos lugares del pais, los que
con diferentes grados de organizacion y de influencia van generando un conjunto de
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actividades, apoyandose en entidades existentes como el CENAMEC o en las
instituciones formadoras de docentes y postgrados. Sin embargo, el funcionamiento
de dichos capitulos era y es muy disimil. Algunos han mantenido la continuidad y
otros han tenido intermitentemente periodos de actividad y de inactividad. También
estan aquellos que han desaparecido y a la par se han creado otros nuevos.

Por otro lado, se crean nuevos postgrados tanto a nivel de especializacion
como de maestria y muy recientemente la ardua labor del colega Fredy Gonzalez ha
hecho que la UPEL decidiera la apertura de un doctorado especifico en Educacion
Matematica. Sin embargo, como antecedente de éste hay que destacar que en
algunos de los doctorados previamente existentes (en Educacion y en Ciencias
Humanas) ya se habian establecido lineas de investigacion en el area y habia
graduados cuyas tesis versaban sobre topicos propios de la Educacion Matematica.

Asimismo, un buen numero de venezolanos ha cursado estudios doctorales
allende las fronteras nacionales, en Espafia, México, Cuba, Alemania, Francia, EE.
UU., habiendo en consecuencia en la actualidad una buena cantidad de personas
con este nivel académico, muchos de los cuales son investigadores activos.

A raiz de esta evolucion ha aumentado considerablemente la presencia de
venezolanos en eventos internacionales en los cuales han participado éstos como
ponentes y conferencistas, asi como también han ocupado cargos en algunas
organizaciones internacionales vinculadas con la Educacion Matematica. También
algunos venezolanos participan frecuentemente como &rbitros de revistas
internacionales y como miembros de los jurados evaluadores de tesis doctorales
fuera de las fronteras nacionales. Todo ello hace ver la integraciébn de nuestros
investigadores al quehacer de la comunidad internacional.

Asimismo, Venezuela en este periodo fue sede de dos importantes eventos
internacionales: el Ill CIBEM (Caracas, 1998) y la RELME-21 (Maracaibo, 2007),
ambas con activa participacion de la ASOVEMAT en su realizacion. A nivel nacional
la ASOVEMAT ha organizado seis ediciones del Congreso Venezolano de
Educacion Matematica (COVEM). El primero de ellos se efectué en Maturin en el
afo 1994 y el sexto en Maracay en el afio 2007. El venidero octubre ha de realizarse
la séptima edicion de este Congreso. Ademas se le ha dado continuidad a los
eventos de caracter regional y adicionalmente han surgido seminarios, cursos y
reuniones promovidos por entidades independientes de la ASOVEMAT. En afios
recientes han ido creandose varios grupos y nucleos de investigacion en distintas
universidades asi como también se han diversificado las lineas de trabajo y las
problematicas tratadas por los investigadores.

En este periodo puede observarse que continda el crecimiento cuantitativo de
las actividades vinculadas con la Educacion Matematico. En lo que concierne al
orden cualitativo también es notoria una fuerte solidificacion de algunos aspectos
importantes, aunque es de apreciar que aun existe un gran desfase entre ambos
factores.

15. Educacion Matematica venezolana: Quo Vadis ?

En este Ultimo apartado esbozaremos ciertas apreciaciones muy personales
acerca de la evolucion pasada y el porvenir de la Educacion Matematica en
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Venezuela. Algunas de ellas las hemos discutido con colegas y otras estan
plasmadas en diversos documentos y actas, surgiendo de alli la existencia de
disimiles apreciaciones al respecto.

Aqui es menester acotar que el desarrollo histérico sintetizado en los apartados
anteriores de este articulo es un elemento referencial que permite determinar
fortalezas y debilidades, sobre cuya base es factible indicar rumbos a seguir.

Esencialmente, en lo antes expuesto en este articulo, hemos destacado mas
bien las fortalezas y los elementos mas sélidos de la incipiente comunidad de
educadores matematicos venezolanos. No obstante también es importante prestar
atencion a las debilidades a los fines de afianzar los logros, superar los escollos y no
equivocar el camino a seguir para poder avanzar con pie seguro hacia la
consecucion de una mejor educacion matematica para Venezuela.

Al evidente avance y fortalecimiento en el pais de la investigacién en nuestro
campo de conocimiento hay que oponerle, como una palpable debilidad, el que los
resultados de la misma generalmente quedan en las actas de congresos y en los
articulos de revistas, pero poco han servido para la mejora efectiva de la
ensefianza/aprendizaje de las matematicas en las aulas de nuestros planteles. Esto
puede atribuirse a diversos factores como la debilidad organizativa que aun tiene
nuestra ASOVEMAT, la cual se manifiesta en la inestabilidad de algunos de sus
capitulos y en la intermitencia en la periodicidad de la revista Ensefianza de la
Matematica; en que a esta Asociacion le falta afianzar vinculos organicos con los
docentes de aula y en el no acceso a las instancias de decision politica. Varios de
estos puntos son sefalados en el Informe de Gestion correspondiente al periodo
(2004-2007) (ASOVEMAT, 2007). Esta situacion esencialmente persiste en la
actualidad.

Por otro lado, el impacto de los postgrados nacionales ha sido sumamente
limitado. Incluso es bastante discutible la formacidon que en muchos de ellos se les
proporciona a los cursantes la cual, en oportunidades, no los empapa de las
investigaciones relevantes en las areas curriculares que alli se consideran. Tomando
como punto referencial el sefialamiento de Luengo (1998) quien, sobre la Educacion
Matematica, expresa que “la formacion de investigadores en esta é&rea de
conocimiento es esencial y debe hacerse desde los intereses de investigacion
especificos del campo, con la metodologia y los paradigmas propios de la Didactica
de la Matematica, centrandose en los problemas del campo y sobre la base de los
marcos teoricos ya consolidados.” (p. 25) Pero, muchas de las Maestrias, o por lo
menos buena parte de los cursos que alli se dictan, se apartan ostensiblemente del
camino sefalado por Luengo.

En resumidas cuentas hay un notorio divorcio entre la produccion intelectual de
muchos colegas y el impacto en los cambios curriculares, en la praxis de aula y en
los materiales didacticos que son empleados en nuestras instituciones educativas.

Tal vez en épocas anteriores hubiese sido posible afianzar més la comunidad
por cuanto existieron circunstancias favorables a ello, pero no hubo la suficiente
claridad para percatarse de esto y ciertos avances fueron mas bien timidos.
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El adonde va la Educacion Matematica venezolana y los posibles escenarios
gue se pudiesen presentar son temas que habiamos avanzado ya en la Conferencia
Inaugural del VI COVEM, en el 2007. En ese momento indicAbamos, basandonos en
comparaciones realizadas con el desarrollo de otras comunidades, como la espafiola
o la brasilefia, que en el inicio del Periodo de los pioneros, hubo la oportunidad real
para el surgimiento en Venezuela de un nucleo fuerte de EM y de afianzar
sélidamente las bases de esta area de conocimiento, en instituciones como el IPC.
Juzgamos que aguellos que para el momento tenian una relativamente alta
formacion en el area, conociendo otros medios académicos —los de los paises en los
cuales realizaron estudios de postgrado- a su llegada del exterior les faltdo tener
mayor perspectiva y ambicion de propésitos, privando en ellos un cierto sentimiento
de timidez y de cortedad de metas en relacién con las posibilidades reales de aquel
tiempo. En consecuencia, se aprecia que esto fue hasta cierto punto “una
oportunidad perdida”, ya que no se apuntalaron ciertos logros alcanzados, no se
emprendieron algunas importantes tareas que hubiesen fructificado bajo aquellas
circunstancias y lo mas grave fue que no se cre6 escuela, una generacion de relevo,
privando tal vez més el esfuerzo y las metas individuales por encima de lo colectivo.

Consideramos que el desarrollo en Venezuela de la EM deberia sustentarse en
cinco polos: las organizaciones, las publicaciones, los eventos, los postgrados y la
investigacion. Estos cinco componentes deberian funcionar de manera sistémica con
una dinamica y una interaccion que haga que se fortalezcan mutuamente.
Apreciamos que se han dado algunos pasos equivocados por no percibir esto.

Aprendiendo de las lecciones del pasado, sopesando el momento actual y con
la mirada puesta en el futuro podriamos vislumbrar diversos escenarios posibles,
dependiendo de los caminos gque se sigan de aqui en adelante.

Un primer escenario que podriamos concebir se estableceria de persistir y aun
acrecentarse muchas de las debilidades presentes en el desarrollo de nuestra
comunidad. Este escenario pesimista seria posible de mantenerse o incrementarse
la brecha entre los avances cuantitativos y los cualitativos; de prevalecer el statu quo
de muchas de las Maestrias; de no formarse una generacion de relevo; de
mantenerse la ausencia de un érgano regular de difusién propio de la comunidad; de
privilegiarse con exageracion el trabajo individual de los investigadores; de no existir
una interrelacién organica entre los diferentes grupos de investigacion existentes; de
no atenderse debidamente las necesidades del ambito escolar en los aspectos de
curriculum, formacién docente y elaboracion de materiales didacticos acordes con
las necesidades de nuestra educacion. Seria “una segunda oportunidad perdida”.

Un segundo escenario, seria aquel en el cual algunos parametros de nuestro
guehacer mejoren mas que todo en términos cuantitativos, dando la impresion de un
avance y consolidacién, aunque no haya en realidad mayores adelantos en el orden
cualitativo o éstos s6lo se den en parcelas muy localizadas y persistan las
debilidades en algunos puntos criticos. Seria el mantenimiento del statu quo:
crecimiento con falta de consolidacion. Se entiende aqui por avances cualitativos no
s6lo aquellos que pueden apreciarse en términos de los productos de investigacion o
en la calidad de los postgrados, sino aquellos mediante los cuales los educadores
matematicos, mas all4 de ser reconocidos dentro del ambito académico nacional o
internacional, formen una verdadera red nacional de investigadores e incidan, de
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manera determinante, en la realidad educativa del pais. Seria una especie de
“estado estacionario”.

Es posible plantear un tercer escenario, positivo y alentador, que podriamos
denominar de “desarrollo autbnomo”, entendiendo por “autdbnomo” el apoyarnos lo
mas posible en las fuerzas internas para que ello revierta en consolidacién, asi como
también debe haber un alto grado de originalidad en todos los ambitos de nuestro
quehacer. Este escenario, hacia el cual deberia orientarse nuestro andar, pasaria,
en primer lugar, por plantearnos un redimensionamiento de la ASOVEMAT,
estableciendo dentro de ella una sélida y activa presencia de docentes de los niveles
primario y secundario de nuestra educacion, con una agenda de actividades
agresiva que considere en todas sus vertientes la grave problematica educativa que
confronta nuestra sociedad.

En el campo de la investigacion urge establecer una estructura organizativa
que vaya mas alla de la que poseen las universidades e institutos similares. Es decir,
hay que construir una soélida articulacién entre los grupos y nacleos de investigacion
existentes para conformar una verdadera red. Actualmente estan presentes las
bases para tal desarrollo puesto que existe la masa critica suficiente tanto de
investigadores como de resultados producto de la labor de éstos. Asimismo, existen
algunos mecanismos institucionales que pudiesen ser usados a tal fin.

Fortalecer la ASOVEMAT vy establecer una fuerte red investigacion debieran
tener un estrecho nexo con la redefinicion de buena parte de las maestrias
existentes y servir para el afianzamiento de las nacientes experiencias en estudios a
nivel doctoral. La excesiva escolaridad en algunos postgrados deberia ser sustituida
por un mayor énfasis en los aspectos vinculados con la investigacion.

Sobre los eventos cabria decir que estos son abundantes, y han proliferado tal
vez con exageracion, consumiendo gran parte del esfuerzo organizativo. Creemos
gue aquellos promovidos por la ASOVEMAT, para que cumplan a cabalidad sus
fines, deberian estar supeditados a una politica y organizacion nacionales, teniendo
la adecuada relacién con los otros componentes sefialados.

Finalmente en el rubro de las publicaciones ha habido un franco retroceso en
las vinculadas con la ASOVEMAT. Hay que revertir esta situacion estableciendo una
politica de la Asociacion que garantice la salida regular de la revista Ensefianza de
la Matematica. Asimismo, debe reactivarse la edicion de los boletines. Pero, mas alla
de la ASOVEMAT ha habido un avance notable en términos de publicaciones.
Diversos grupos de investigacion han producido un buen namero de libros, algunos
de los cuales han circulado fuera de las fronteras del pais. También las revistas
nacionales que abordan temas sobre educaciéon y pedagogia reflejan en sus paginas
los productos de nuestra comunidad. Sin embargo, hay una tendencia de algunos
investigadores de preferir las publicaciones foraneas a las nacionales. Se requiere
por lo tanto reequilibrar esto para fortalecer las publicaciones nacionales.

Puntos algidos e importantes son los referidos a la intervencién urgente y
necesaria de nuestra comunidad en el disefio e implementacion de nuevas politicas
en torno a la ensefianza/aprendizaje de las matemaéticas, particularmente en asuntos
como curriculo, formaciéon de docentes y elaboracion de materiales didacticos.
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Se ha indicado una posible senda a seguir, un norte deseable, aunque estamos
conscientes como sefala el poeta que “Caminante, son tus huellas/el camino, y
nada mas;/caminante, no hay camino,/se hace camino al andar.”
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