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Resumo

O presente artigo € uma descricdo de pesquisa bibliografica em que se buscaram
localizar e estudar trabalhos portugueses e em lingua francesa que abordam, direta ou
indiretamente, o tema “identidade do professor de Matematica”. A idéia central foi
reunir, em um mesmo artigo, as concepcdes de autores sobre o tema referido e tentar
perceber recorréncias, entre tais autores/pesquisadores, de aspectos relativos ao tipo
de identidade em foco.

Abstract

This article is a description of bibliographic research in which they attempted to locate
and to study some works of Portugal and some works in French language which refers
to, directly or indirectly, the theme of “identity of the mathematics teacher”. The idea
was to bring together, in the same text, the conceptions of authors about the subject
and try to verify recurrences, among those authors, about aspects related to the type of
identity into focus.

Resumen

Este articulo es una descripcion de una literatura en la que trataban de localizar y
estudiar textos portugueses y en la lengua francesa que se ocupan, directa o
indirectamente, del tema de la “identidad del profesor de Matematicas”. La Idea central
era reunir, en un solo articulo, las opiniones de los autores sobre el tema mencionado y
tratar de ver las recurrencias (entre estos autores / investigadores) de aspectos
relacionados con la identidad en el foco.

1. Introduccion

Conforme se podera observar ao longo das paginas seguintes, alguns dos
autores pesquisados nao utilizam o termo “identidade”, o que ndo nos impede de
confirmar, em suas producdes escritas, a existéncia de aspectos que, para nés, e
mesmo para eles, estdo ligados a “identificacdo do (futuro) professor de Matematica
e/ou do (futuro) professor de um modo geral”.

Cumpre-nos destacar, em se tratando de publicacdes portuguesas, os esforcos
de um grupo de estudiosos ligados a Universidade de Lisboa, entre os quais
assinalamos o Prof. Jodo Pedro da Ponte, responsavel pela orientacdo de

dissertacdes e de teses que guardam vinculo com a identidade do professor de
Matematica.
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No que diz respeito a produces em lingua francesa, o emprego (com fins de
rastreamento na Web de trabalhos correlatos) da versédo francesa relativa a
expressdo em Portugués, ou seja, a utilizagdo da frase “identité du / de(s)
professeur(s) de(s) Mathématiques” ndo nos trouxe quantidade significativa de
resultados. Ao fazermos tentativas semelhantes com a palavra “enseignant(s)” [ao
pé da letra: “ensinante(s)” ou “pessoa(s) que ensina(m)”], no lugar da palavra
“professeur(s)”, encontramos, dessa feita, alguns textos, a maioria dos quais,
entretanto, ndo abordando o tema “identidade de professores / ensinantes de
Matematica” ou nao fazendo referéncia a esse tema nos moldes académicos.

Nossos esforcos redundaram na localizagdo de dois trabalhos (que
consideramos interessantes) em lingua francesa sobre “identidade do professor”,
nenhum deles, contudo, referindo-se, especificamente, a docéncia de Matematica.
Apesar de insignificante, aparentemente, em termos quantitativos, o resultado dessa
triagem abarcou o socidlogo Claude Dubar, que se constitui em fonte tedrica de
diversos textos sobre identidade docente, inclusos ai muitos daqueles ligados ao
grupo de pesquisas do Prof. Jodo Pedro da Ponte. Por tal motivo, mesmo com
Dubar nédo se detendo na figura do professor de Matematica, achamos de
fundamental importancia manté-lo entre os autores que selecionamos.

Enfim, localizamos outras obras de alguns dos autores mencionados nas
préximas linhas, obras que nado incluimos neste artigo porque, levando em conta o
gue procuravamos, ou seja, considerando a busca de concepc¢des acerca da
“identidade do professor de Matematica”, esses trabalhos n&do apresentam
acréscimos, de nosso ponto de vista, quando comparados as publicacdes de que
trataremos a sequir.

Os autores

O presente texto focaliza as idéias de Boavida & Guimaraes (1999), Brunheira
(2002), Fidalgo & Ponte (2004), Oliveira (2004) e Ponte & Oliveira (2002), assim
como os pensamentos de Dubar (2005) e Riopel (2006).

Concepcdes de autores portugueses

Segundo Boavida & Guimaraes (1999), a construcdo da identidade transita por
um caminho complexo, em funcéo do qual o sujeito apropria-se do sentido de sua
historia pessoal e profissional. Para essas autoras (Ibidem), ja que a maneira de ser
cruza-se com a maneira de ensinar, entdo a compreensdo dos processos
identitarios dos professores passara pelo conhecimento do que o professor, como
pessoa, é quando exerce o magistério. Boavida & Guimardes (1999) frisam a
necessidade de que o estudo do professor de Matematica no seu todo seja mais
valorizado, integrando-se, nesse sentido, a dimensédo organizacional com a
dimensdo pessoal, uma vez que, na profissdo docente, sdo especialmente
relevantes as competéncias inerentes ao “saber ser”.

Por sua vez, Brunheira (2002) analisou a evolu¢do do conhecimento didatico e
das atitudes de estagiarios em face de trabalhos investigativos. Fundamentou-se em
um projeto de formacgéo elaborado por um nucleo de estagio de licenciatura em
ensino de Matematica. Nesse projeto, trés professores-estagiarios trabalharam com
investigacdes em aulas de Matematica, procurando identificar e resolver os desafios
a integracdo dessa metodologia em suas praticas. Houve ciclos de trabalho
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envolvendo a preparacdo conjunta de aulas de investigacdo, a sua conducao, a
reflexdo individual do professor-estagiario, a redacdo do respectivo relatério e,
enfim, a discussdo com a orientadora de estagio. Brunheira (2002) identificou quatro
aspectos que contribuem para a evolugdo do conhecimento e das atitudes no
tocante a realizacdo de investigacbes na sala de aula: experiéncia, reflexao,
interacdo com colegas e orientadores e leitura de textos sobre o tema desenvolvido.
Um elemento-chave serviu para integrar esses aspectos: a reflexdo. Quanto ao
papel de orientagcdo que Brunheira (2002) assumiu, as atividades relatadas indicam
gue ele manifestou-se em trés categorias: desafiar, apoiar e promover a reflexao.

Fidalgo & Ponte (2004) relatam um estudo sobre as concepc¢des e préticas de
ensino da Matematica relativamente a aspectos do curriculo dessa disciplina —
tarefas, materiais e comunicacdo na sala de aula — por parte de dois futuros
professores do ensino basico durante a sua pratica pedagogica. O estudo
fundamentou-se nas orientacbes curriculares para 0 ensino da Matematica e
sublinhou o papel que a reflexdo tem na formacao inicial do professor. Fidalgo &
Ponte (2004) propuseram aos alunos tarefas matematicas n&ao-rotineiras,
desafiantes e orientadas para a exploracdo e a descoberta. Os dois autores
constataram que as concepcoes dos formandos quanto as finalidades do ensino da
Matematica, a exemplo do desenvolvimento da capacidade de resolugdo de
problemas e do raciocinio, adquiridas como frutos de experiéncias ao longo do
curso, refletem-se em suas préticas.

Conforme Oliveira (2004), tornar-se professor de Matematica é habitualmente
considerado um percurso mais ou menos intenso de aprendizagem ou, ainda, um
processo de socializacdo em uma profissdo. Entretanto, no ambito da pesquisa que
relata em seu artigo, tornar-se professor de Matematica afigura-se, acima de tudo,
como uma experiéncia de identidade.

Para o processo de construcao da identidade profissional, concorrem diversos
fatores e experiéncias em um emaranhado complexo, sendo a formacao inicial um
dos mais relevantes (Oliveira, 2004).

E no decurso da sua formacdo que o futuro professor comeca a consolidar
suas posicoes sobre a profissédo e a criar uma imagem de si como docente, embora
tais pontos de vista possam ter comecado a desenvolver-se antes de ele haver
escolhido a profisséo (Oliveira, 2004). A autora (Ibidem) analisa a contribuicdo da
formacdo inicial para a construcéo da identidade profissional do professor, tomando
por base uma investigacdo realizada com professores de Matematica oriundos de
uma mesma instituicdo de ensino superior, nos seus trés primeiros anos de carreira,
lecionando em diferentes escolas basicas e secundarias.

Segundo Oliveira (2004), € fundamental que se proporcionem aos futuros
professores experiéncias de aprendizagem por meio das quais eles comecem a
definir o seu papel como educadores, alargando as suas competéncias profissionais
e transcendendo a esfera do conhecimento didatico. E essencial, também, na
situacao de pratica pedagdgica, atender a pessoa do professor-estagiario e ao seu
projeto de vida, além de criar condicdes para que ele reflita sobre as suas
concepcodes e crengas a propoésito do ensino e da profisséo (Ibidem).

Ponte & Oliveira (2002), no artigo intitulado “Remar contra a maré: a
construcdo do conhecimento e da identidade profissional na formacéo inicial”,
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afirmam que o conhecimento profissional do professor de Matematica desdobra-se
em “conhecimento na acao” relativo a pratica letiva e a pratica nao-letiva, bem como
a profissdo e ao desenvolvimento profissional, sendo que a parte do conhecimento
profissional chamado a intervir diretamente na pratica letiva pode ser designada por
conhecimento didatico, incluindo quatro vertentes: o conhecimento da Matematica, o
conhecimento do aluno e dos seus processos de aprendizagem, o conhecimento do
curriculo e o conhecimento do processo instrucional.

As quatro vertentes do conhecimento didatico sempre estdo presentes na
atividade de um professor quando ensina Matematica (Ponte; Oliveira, 2002).

A primeira vertente € a disciplina a ensinar, ou seja, a Matematica. Nesse
sentido, “o conhecimento que o professor tem da Matematica escolar € o seu traco
mais distintivo relativamente ao conhecimento dos outros professores” (Ponte;
Oliveira, 2002, p.153).

A segunda vertente do conhecimento didatico € o conhecimento do aluno e
dos seus processos de aprendizagem, o que inclui conhecer 0s seus interesses, 0S
seus gostos, as suas reacodes, 0s seus valores, as suas referéncias culturais e o
modo como aprende.

A terceira vertente refere-se ao curriculo e ao modo como o professor faz a
gestdo curricular, abrangendo os objetivos, a organizacdo dos conteldos, o
conhecimento dos materiais e das formas de avaliacdo que ira utilizar.

Finalmente, temos o0 quarto campo do conhecimento didactico, que podemos
designar por conhecimento do processo instrucional. Trata-se da vertente
fundamental do conhecimento didactico. (...) Esta vertente inclui tudo o que se passa
antes da aula, em termos de preparacao e tudo o que se passa depois, em termos de
reflexdo, mas o seu nlcleo essencial diz respeito a conducado efectiva das situacdes
de aprendizagem (Ponte; Oliveira, 2002, p. 154).

De acordo com Ponte & Oliveira (2002), o conhecimento didatico articula-se
com outros dominios do conhecimento profissional do professor, principalmente os
relativos a pratica néo-letiva, a profissdo e ao desenvolvimento profissional. Além
disso, para os dois autores, o conhecimento didatico guarda vinculo com o
conhecimento de si mesmo e com o0 conhecimento do contexto de ensino, sendo
esse ultimo dominio essencial para que o professor conheca os alunos, os colegas
de profissdo, a escola, os pais, a comunidade e o0 sistema educativo. “O
conhecimento profissional de um professor de Matematica é, assim, o conhecimento
especifico da profissdo usado nas diversas situacdes de pratica profissional” (Ponte;
Oliveira, 2002, p. 156).

Concepcodes de autores francéfonos
Do ponto de vista de Claude Dubar:

A divisdo do Eu como expressdo subjetiva da dualidade social aparece claramente
através dos mecanismos de identificagdo. Cada um é identificado por outrem, mas
pode recusar essa identificacdo e se definir de outra forma. (...). Ndo ha
correspondéncia necessdria entre a ‘identidade predicativa de si’, que exprime a
identidade singular de uma pessoa determinada, com sua histéria de vida individual,
e as identidades ‘atribuidas pelo outro’, (...). E, no entanto, a identidade predicativa
de si reivindicada por um individuo é condicdo para que essa pessoa possa ser
identificada genérica e numericamente pelos outros (...) (Dubar, 2005, p. 137-138).
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De acordo com Dubar (2005), acontece o encontro de dois processos
heterogéneos: (i) um deles é concernente a atribuicAo da identidade pelas
instituicbes e pelos agentes que interagem com os individuos, tratando-se de um
processo que tende a se impor coletivamente aos atores implicados; (ii) o0 segundo
processo diz respeito a incorporacdo, a interiorizacdo ativa da identidade pelos
proprios individuos, tratando-se da histéria que eles se contam sobre o que séo.

“Esses dois processos ndo sdo necessariamente coincidentes. Quando seus
resultados diferem, h& ‘desacordo’ entre a identidade social ‘virtual’ conferida a uma
pessoa e a identidade social ‘real’ que ela mesma se atribui” (Dubar, 2005, p. 140).
Utilizam-se estratégias para reduzir a distancia entre esses dois niveis identitérios,
construindo-se a identidade mediante a articulacdo entre as propostas de
identidades virtuais e as trajetérias vividas (Dubar, 2005).

(...) A identidade nada mais é que o resultado a um s6 tempo estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializagdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem
as instituicdes. O que essa nocao traz além — ou de diferente — das nog¢6es de grupo,
classe ou categoria utilizadas em uma perspectiva macrossocial, ou das no¢cdes de
papel e de status definidas a partir de uma perspectiva microssocial? A resposta

parece clara: ela tenta introduzir a dimenséo subjetiva, vivida e psiquica no cerne da
andlise sociolégica (Dubar, 2005, p. 136).

A identidade social € uma articulacdo entre uma transacao interna ao individuo
e uma transagao externa entre ele e as instituicbes com as quais interage (Dubar,

2005).

(...) As identidades sociais e profissionais tipicas ndo sao nem expressdes
psicolégicas de personalidades individuais nem produtos de estruturas ou de
politicas econbmicas impostas de cima, mas sim constru¢ées sociais que implicam a
interacdo entre trajetdrias individuais e sistemas de emprego, de trabalho e de
formacao (Dubar, 2005, p. 330).

Expressando-se, assim como Dubar, em Francés, Marie-Claude Riopel, na
obra Apprendre a enseigner: une identité professionnelle a développer (Aprender a
ensinar. uma identidade profissional a desenvolver), assevera que ensinar € um
oficio que se fundamenta principalmente sobre um jogo de influéncias complexas
entre o professor e o0 aluno.

Uma preparacdo adequada emerge do jovem professor e das suas
capacidades reflexivas de construgcdo para si de uma idéia justa de seu papel
(Riopel, 2006).

Tornar-se professor exige elaborar um ponto de vista amplo sobre a
aprendizagem (do aluno) e o seu contexto. Normalmente, ha uma separacao entre o
universo do aluno e o universo do professor: um aprende, 0 outro ensina; um
obedece, o outro dirige. Instaurar uma passarela entre os dois mundos €, de certa
maneira, tracar a passagem de uma identidade de aluno a uma identidade de
professor (Riopel, 2006).

O que interessa na formacdo inicial concernente ao desenvolvimento da
identidade profissional € levar o estudante a adotar um ponto de vista de professor
acerca da aprendizagem e, ao mesmo tempo, descrever-se a si préprio como uma
pessoa em aprendizagem (Riopel, 2006).
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Para desenvolver-se profissionalmente, o professor ndo tera outra escolha
além de tomar consciéncia, cada vez mais, acerca do que faz, acerca das suas
maneiras de propor e de resolver problemas e acerca das suas decisfes éticas. O
desenvolvimento profissional passa pelo reconhecimento do que constitui a acdo e a
aprendizagem do professor (Ibidem).

A identidade profissional €, de qualquer maneira, uma forma de tornar precisa
a identidade social, porque ela esta ligada ao exercicio de um trabalho onde é
dividido um conjunto de preocupacdes referentes, por exemplo, a relacédo educativa,
a avaliacdo e a aprendizagem. Somente o professor desempenha o seu papel, para
o qual ninguém mais é sempre interpelado e chamado a fim de tomar decisdes
(Riopel, 2006).

Ainda segundo Riopel (2006), a identidade profissional pode também ser
abordada a partir dos saberes dos professores. Além do mais, a autora (Ibidem)
afirma que uma equipe de pesquisa da rede das universidades do Quebec (Canada)
se interessa pela questéo da identidade profissional dos professores desde meados
dos anos noventa, sendo que a tese desses pesquisadores € de que a identidade
profissional inclui a dimenséao individual tanto quanto a dimensao social, o0 que nos
reporta a Dubar (2005).

Aspectos que vinculamos a identidade do (futuro) pr ofessor de Matematica
e/ou a identidade do (futuro) professor de um modo geral

A partir das idéias mencionadas nos tépicos anteriores deste artigo, pudemos
elaborar uma sintese constituida de aspectos que entendemos estarem
relacionados com a “identidade do (futuro) professor de Matematica e/ou do (futuro)
professor de um modo geral”. Vejamos:

Boavida & Guimardes (1999): (i) Apropriacédo, pelo professor, do sentido de
sua historia pessoal e profissional (autoconhecimento); (i) Consideracdo do
professor no seu todo (integracao das dimensdes organizacional e pessoal).

Brunheira (2002): (i) Experiéncia; (ii) Reflexdo; (iii) Interacdo; (iv)
Leitura/conhecimento dos textos/temas.

Fidalgo & Ponte (2004): (i) Reflexdo; (i) Capacidade de resolucdo de
problemas; (iii) Raciocinio.

Oliveira (2004): (i) Socializar-se na profissdo; (i) Ser “educador matematico”
(em outras palavras: ser mais do que “professor de Matematica”); (iii) Refletir acerca
de suas concepcdes e crencas do ensino e da profissdo; (iv) Criar imagem de si
préprio enquanto professor.

Ponte & Oliveira (2002): (i) Conhecimento didatico, que inclui as seguintes
vertentes: conhecimento da Matematica escolar; conhecimento do aluno e da sua
aprendizagem; conhecimento do curriculo; conhecimento do processo instrucional;
(i) Conhecimento da profissio e do desenvolvimento profissional; (iii)
Autoconhecimento; (iv) Conhecimento do contexto de ensino (alunos, colegas de
profissédo, escola, pais, comunidade e sistema educativo).

Dubar (2005): (i) Identidade de si como condicéo para que a pessoa possa ser
identificada genericamente pelos outros; (ii) Identidade humana construida (em vez
de fixada) na infancia e reconstruida no transcurso da vida; (iii) ldentidade como
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resultado a um sO tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializacdo que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituicdes; (iv) ldentidade
social como articulagdo entre uma transacao interna ao individuo e uma transacao
externa entre ele e as instituicbes com as quais interage.

Riopel (2006): (i) Ensino fundamentado no jogo de influéncias complexas entre
professor e aluno; (ii) Reflexdo do professor acerca de seu papel; (i) Docéncia
como aquisicdo de um ponto de vista mais amplo acerca da aprendizagem discente
e do seu contexto; (iv) Formacéo inicial centrada na conducao do estudante a adotar
um ponto de vista de professor acerca da aprendizagem e de si préprio como
pessoa em aprendizagem; (v) Tomada de consciéncia pelo professor acerca do que
faz; (vi) Identidade social definida pela identidade profissional; (vii) Identidade
profissional também abordada a partir dos saberes dos professores; (viii) ldentidade
profissional incluindo a dimenséao psicolégica/individual e a dimenséao social.

Algumas consideragdes

Os aspectos que emergiram das leituras das obras listadas neste artigo
trouxeram consigo algo que, em nosso entendimento, é digno de nota, ou seja:
percebemos que aspectos referentes a (futuros) professores de Matematica também
podem ser observados em sujeitos ligados a outras disciplinas escolares. Com
efeito, ao se estudarem casos particulares, os elementos identitarios adquirem um
delineamento que os torna singulares. Podemos entdo dizer que professores de
Matematica sdo Unicos quanto aos elementos que os identificam. Mas também
podemos dizer que o professor de Matematica € um professor, assim como 0 sédo 0s
demais docentes.

Dados os textos que analisamos, chama-nos atengdo a recorréncia de idéias
gue nos remetem a reflexdo, ao autoconhecimento e a tomada de consciéncia, fato
gue sinaliza a importancia com que € tratado o ambito subjetivo/pessoal/individual
na constituicdo da identidade profissional. Como separar o ato reflexivo da nocéo de
identidade? Em consonéancia com Imbernén (2009), quando falamos de identidade
docente, ndo nos referimos somente a um conjunto de elementos que servem para
individualizar, mas também ao resultado do poder de reflexao.

Ao mesmo tempo, os autores estudados neste texto fazem mencéao reiterada
ao processo através do qual o individuo socializa-se na profissdo, na medida em
gue se repetem idéias, nos artigos e livros analisados, sobre dimenséao
organizacional, interagéo, conhecimento da profissdo, conhecimento do contexto de
ensino, relacdes entre professores e instituicbes escolares, bem como relacdes
entre professores e alunos, o que indica a consideracdo da relevancia do fator
coletivo/social no processo de construcéo da identidade docente e, em nosso caso,
no processo de construgcdo da identidade do professor de Matematica.

Acerca da relacdo entre o universo particular e o universo social no processo
de constituicdo identitaria, dois dos autores focalizados, Riopel (2006) e, em
especial, Dubar (2005), sao deveras analiticos.

Ainda nesse sentido, Imbernén (2009), ao tratar da identidade docente, faz
referéncia a forma de pensar da pessoa, mas, ao mesmo tempo, entende o sujeito
dentro da escola, situado no contexto. Quando tratamos da identidade do professor,
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distinguimos o ambito individual, levando em conta seus pensamentos ou
representagbes acerca de si enquanto individuo, assim como a esfera coletiva,
considerando os papéis que ele desempenha nos grupos a que pertence (Paiva,
2006).

Uma caracteristica a que os autores reportam-se em mais de um dos textos
analisados por nés diz respeito a constituicdo identitaria como processo, como algo
dindmico, a qual, além de ser complexa (sendo, portanto, integrada por multiplas
dimensbes que interagem umas com as outras), ndo é delimitada temporalmente,
ocorrendo, pois, de forma continua. A propésito, a maioria dos autores estudados da
énfase, em suas pesquisas, a constituicdo da identidade também durante o periodo
de formacéao inicial do professor e/ou também durante os seus primeiros anos de
exercicio da profissdo, o que reforca a nossa perspectiva de que, por um lado, a
identidade docente nédo prescinde da experiéncia, mas que, por outro lado, o termo
“experiéncia” ndo € reducionista a ponto de ndo podermos considerar, nesse
sentido, tanto o periodo de graduacédo do individuo quanto suas vivéncias anteriores
ou imediatamente posteriores a esse periodo. Em uma escala temporal longa, a
identidade do professor e 0 que se espera dele modificam-se de acordo com
interesses politicos, sociais e culturais (Paiva, 2006). Além disso, a todo 0 momento,
ou seja, em escalas temporais curtas, a identidade docente estd em construcao.
“Ora, a identidade humana néo é dada, de uma vez por todas, no nascimento: ela é
construida na infancia e, a partir de entdo, deve ser reconstruida no decorrer da
vida” (Dubar, 2005, p. XXVI, no prefacio).

Outro aspecto marcante em algumas das publicacdes em foco guarda relagéao
com o conhecimento docente (em especial, com o conhecimento didatico), com a
leitura e a assimilacdo dos temas a serem abordados/investigados pelos
professores-estagiarios em suas aulas, com a capacidade de resolucdo de
problemas e com o raciocinio. Todavia, devemos salientar que os autores sob
pesquisa, ao abordarem tais elementos, normalmente ndo 0s posicionam como
componentes Unicos da identidade, da formacdo e/ou do desenvolvimento do
(futuro) professor de Matematica.

Por fim, conforme j& haviamos salientado em linhas anteriores, alguns dos
autores pesquisados nao utilizam o termo “identidade”, o que ndo nos impede de
confirmar, em suas producdes escritas, a existéncia de aspectos que, para nés, e
mesmo para eles, estdo ligados a “identificacdo do (futuro) professor de Matematica
e/ou do (futuro) professor de um modo geral’. Destacamos, a titulo de exemplo, a
colocacao de Riopel (2006), segundo a qual a identidade profissional também pode
ser abordada a partir dos saberes dos professores. Nesse sentido, reportamo-nos a
Tardif (2008), que, defendendo uma perspectiva complexa, procede a critica da
idéia de reducdo dos saberes dos professores tanto a processos psicologicos
guanto a processos socioldgicos, 0 que se coaduna, em nosso entendimento, com
as concepcoes de identidades social e profissional de Dubar (2005) e, no ambito
particular da formacéo docente, com a concepcao identitaria de Riopel (2006).
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