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Eixos para analisar a aprendizagem profissional docente em
comunidades de professores
Eliane Matesco Cristovao, Dario Fiorentini

El proposito de este articulo es presentar y discutir el potencial analitico de los
cuatro ejes de interpretacion y analisis en una investigacion doctoral, escrita a
partir de la metodologia de la Investigacion Narrativa, que buscaba destacar y
entender el aprendizaje de los profesores de matematicas de un Grupo de
estudio formado como una comunidad en la frontera. En este cultivo, el andlisis
de un relato que habla de episodios relacionados con la practica de la revision
de secuencias de tareas para la enseflanza de las matematicas y la busqueda
del movimiento causado por los cuatro ejes adoptados, resaltar su potencial
para destacar el aprendizaje de los docentes. Estos ejes pueden ser Utiles en
el anadlisis de otras investigaciones sobre formaciéon de profesores,
especialmente en contextos de colaboracion.

Resumen

Palabras clave: Comunidades fronterizas; Ensefianza aprendizaje; Formacion
de los docentes; Colaboracion

The purpose of this article is to present and discuss the analytical potential of
the four axes of interpretation and analysis adopted in a doctoral research,
written from the methodology of Narrative Research, which sought to highlight
and understand the learning of math teachers of a study group formed as a
borderland community. In this crop, the analysis of a narrative that discusses
episodes related to the practice of reviewing task sequences for the teaching
Abstract of mathematics and the search, from the movement caused by the four axes
adopted, highlight your potential for highlight the learning of teachers. These
axes may be useful in the analysis of other research on teacher training,
especially in collaborative contexts.

Keywords: Borderland communities; Teaching learning; Training of teachers;
Collaboration.

O objetivo deste artigo é apresentar e discutir o potencial analitico dos quatro
eixos de interpretacdo e analise adotados em uma pesquisa de doutorado,
escrita a partir da metodologia da Pesquisa Narrativa, que buscou evidenciar e
compreender a aprendizagem de professoras de Matematica de um grupo de
estudos constituido como uma comunidade fronteirica. Neste recorte,
apresenta-se a andlise de uma narrativa que discute episédios relacionados a
pratica de revisar sequéncias de tarefas para o ensino de matematica e busca-
Resumo se, a partir do movimento provocado pelos quatro eixos adotados, destacar o
seu potencial para evidenciar a aprendizagem de professores. Estes eixos
podem ser Uteis na andlise de outras pesquisas sobre formacao de professores,
especialmente em contextos colaborativos.

Palavras-chave: Comunidades fronteiricas; Aprendizagem docente; Formacao
de professores; Colaboracao.
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1. Introducéo

Este artigo apresenta um recorte da pesquisa de doutorado (Cristovao, 2015)
da primeira autora, realizada sob orientagcdo do segundo autor. Este estudo buscou
identificar, descrever e compreender a aprendizagem de professoras® de Matematica
gue participaram de um grupo de estudos situado na fronteira entre a escola e a
universidade, tendo sido norteada pela questdo investigativa: Que aprendizagem e
aprendizados séo evidenciados na analise de praticas de letramento docente de uma
comunidade de professoras de Matematica?

A formulacdo dessa questédo investigativa, sobretudo a busca de respostas a
ela, tiveram como orientacéo e referencial a teoria social da aprendizagem (Wenger,
1998) e os conceitos de aprendizagem situada (Lave, 2001) e de aprendizagem
docente situada em uma comunidade fronteirica (Fiorentini, 2013), além do conceito
de pratica de letramento (Street, 2014). Tendo em vista a natureza da pesquisa, a
perspectiva metodologica adotada foi a da Pesquisa Narrativa (Clandinin e Connely,
2011), entendida como uma forma de dar sentido & experiéncia.

Para organizar e orientar melhor a busca de respostas a essa questao
investigativa - isto €, encontrar e discutir as evidéncias de aprendizagem e de
aprendizados docentes das professoras que participaram do grupo - foram
construidos, como base nesse referencial, quatro eixos de andlise: aprendizagem
como participacao; aprendizagem como fazer; aprendizagem como pertencimento e
aprendizagem como transformacao. O objetivo deste artigo, portanto, é apresentar e

discutir, com maior detalhe e profundidade, esses quatro eixos de analise.

Neste texto, apresentamos primeiramente o contexto e o referencial
metodoldgico da pesquisa e, em seguida, o referencial teorico relativo ao conceito de
aprendizagem em uma comunidade profissional e o processo de construgdo dos
guatro eixos de analise. Para ilustrar o uso destes eixos analiticos, trazemos o caso
de uma das participantes do grupo, tendo como base sua experiéncia de participacéo,
reificacédo e aprendizagem docente relativa a pratica de revisar sequéncias de tarefas
para o ensino de matematica na escola béasica.

A motivacdo da escrita deste artigo esta relacionada a nossa crenca de que
estes eixos podem ser Uteis na analise de outras pesquisas sobre formacdo de
professores, especialmente a continuada, em contextos colaborativos.

2. Contexto e o percurso metodoldgico da pesquisa

2.1 Contexto

! Os nomes das professoras, utilizados ao longo do artigo séo reais, assim como na tese, e seu uso foi
devidamente autorizado por elas.
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A coleta de dados da pesquisa foi realizada no periodo de 2011 a 2013, junto a
um grupo professoras de matematica que se reunia para ler, estudar, elaborar tarefas
e escrever sobre suas praticas de sala de aula. No grupo, criado em 2005 pela
primeira autora, esta pesquisadora e as professoras, juntas, buscavam refletir sobre
a pratica de forma sistematica e organizada, estabelecendo para isso um cronograma
qguinzenal de reunifes com duracao de trés horas.

Na formacao continuada de professores, as a¢des sdo constituidas por praticas
de letramento (Street, 2014), pois estamos, a todo tempo, lidando com textos e
recursos relacionados ao contexto escolar. Assim, a principal pratica de letramento
do grupo consistia em analisar e discutir sequéncias de tarefas, elaboradas ou
reelaboradas com a participacao de todo o grupo para desenvolvimento posterior em
sala de aula.

As discussofes geradas durante o processo de analise dessas sequéncias e dos
resultados obtidos em sala de aula possibilitava a escrita de narrativas de aulas. Eram
programados estudos tedricos, de acordo com as demandas das professoras,
entretanto, muitas vezes, mesmo sem planejar, o grupo discutia conceitos e
guestdes didaticas ndo previstas para 0 encontro.

Diante disso, nos sentimos a vontade para caracterizar este grupo como uma
comunidade fronteirica, pois, conforme conceitua Fiorentini (2013, p. 5), “as
comunidades fronteiricas se situam na fronteira entre a escola e a universidade e
possuem, normalmente, mais liberdade de acdo e de definicho de uma agenda
prépria de trabalho e estudo, sem serem monitoradas institucionalmente pela escola
ou pela universidade”. Por outro lado, “a fronteira é também um lugar de transgresséo
do instituido na escola e na universidade... Entretanto, o que se produz e aprende
nessa comunidade tem forte impacto na vida pessoal e profissional de cada
participante” (Fiorentini & Carvalho, 2015, p. 19).

Nestas comunidades fica explitica a fertilizagdo de dois mundos: o da escola e
0 académico, e que traz contribuicdes para ambos, portanto, faz todo sentido falarmos
em aprendizagem situada (Lave, 2001) nesta comunidade fronteirica. Para a autora,
na aprendizagem situada, a aprendizagem é parte integrante da atividade na
comunidade e do mundo vivido.

As discussbes do grupo eram relacionadas a conteudos matematicos como:
equacdes do 2° grau, retas paralelas cortadas por uma transversal, equacao da
circunferéncia, fracdes, entre outros, os quais se tornavam foco de estudo a partir do
interesse em inovar ou das dificuldades trazidas pelas professoras integrantes.

Esse movimento exigia uma constante reestruturacado do cronograma do grupo,
mas esta flexibilidade era, talvez, o principal fator de permanéncia das professoras
gue, a época da pesquisa, eram sete.

A figura 1, a seguir, expressa 0 movimento das praticas e acdes do grupo,
explicitando de que forma cada pratica de letramento leva o grupo a se envolver em
outras a¢des e a desenvolver novas préticas, que se situam tanto no mundo da escola
guanto no mundo da academia.
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Figura 1 — Praticas do grupo

Fonte: Elaborado pela primeira autora e uma das professoras

2.2 A pesquisa narrativa como metodologia

ApoOs anos de desenvolvimento destas praticas, foi se tornando latente a
aprendizagem das professoras e da pesquisadora, que havia organizado o grupo em
2005 para realizar seu mestrado, mas percebeu que a vivéncia colaborativa
perdurava, promovendo o desenvolvimento profissional de todas as integrantes.
Assim, a aprendizagem e o0s aprendizados das professoras, nesse contexto,
passaram a ser o0 objeto de estudo quando a primeira autora inicou seu doutorado,
em 2011.

Metodologicamente, o0 estudo baseou-se nos pressupostos da pesquisa
narrativa concebida e desenvolvida por Clandinin e Conelly (2011). Para estes
autores

Nao existe uma Unica verdade ou uma versao correta dos fatos. Na pesquisa
narrativa, nossos textos de campo sdo sempre interpretativos, sempre
compostos por um individuo, e num determinado momento. Como
pesquisadores narrativos, podemos, por exemplo, tirar uma fotografia de um
determinado momento no tempo, mas essa fotografia € apenas um contar,
um lance, uma imagem (Clandinin e Connelly, 2011, p. 124).

Como descrevem Clandinin e Connelly (2011), experiéncia € o que estudamos
e a perspectiva narrativa é fundamental para narra-la e compreendé-la com
profundidade. Segundo estes mesmos autores, educadores estao interessados em
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vidas e vida é educacgdo. Estamos interessados na aprendizagem e no ensino, e em
compreender COmo esse processo ocorre.

Queremos saber como lidar com vidas, valores, atitudes e crencas diferentes,
e na relacdo que se pode estabelecer com diferentes instituicbes e espacos de
formacao e, para isso, 0 caminho das pesquisas quantitativas ou da analise de objetos
marginais, como avaliacdes externas utilizadas para testar os alunos e/ou bonificar
professores, jamais serda adequado. Podemos entdo nos perguntar:

Como sdo construidas essas grandes histdrias, esses tratados
antropoldgicos? E nesse espaco que a compreenséo da pesquisa narrativa
€ importante. Fotografias, prefacios e apéndices sao “muito inadequados”, e
diz Geertz “marginalizam o que deveria ser central. O que é preciso, ou de
qualquer forma pode servir, séo as cenas, as historietas, as parabolas, os
contos: mini-narrativas com o narrador presente nelas. (Clandinin e Connelly,
2011, p. 35)

Se quisermos entrar nas cenas, compreender as experiéncias, podemos optar
pela “Pesquisa Narrativa”, entendida como “uma forma de compreender a
experiéncia” (Clandinin e Connelly, 2011), vivida em colaboragao entre pesquisador
e participantes ao longo de um tempo, em um lugar e em interagdo com todos o0s
“eus” de cada pessoa. Na pesquisa em questdo, a narrativa era também fendbmeno a
ser investigado, pois todo o corpus de analise era composto por narrativas orais ou
escritas e relatos dos encontros, gravados e transcritos, ou recriados em memodrias.
Ao mesmo tempo, a narrativa se tornou método, pois € narrativamente que foram
interpretados e analisados os aprendizados e o processo de aprendizagem relativos
as experiéncias de vida que deram origem a essas narrativas, buscando conexdes,
relacoes, entre elas.

Clandinin e Connelly (2011) procuram explicar as origens de sua concepc¢ao
de pesquisa narrativa trazendo para o texto os autores que os influenciaram.
Baseados em Dewey, destacam o conceito de “continuidade” (no¢do de que a
experiéncia se desenvolve a partir de outras experiéncias) e o conceito de “interacao”
(nocdo de que experiéncias levam a outras experiéncias). Inspirados em Bateson
(1994, apud Clandinin e Connelly, 2011), congregam ainda a Iideia de
“transformacéao”. Aprender é transformar-se. A “temporalidade” de Geertz (1995, apud
Clandinin e Connelly, 2011) torna-se também importante, pois o que podemos ser
capazes de dizer agora sobre uma pessoa ou uma escola ou outros é o sentido
construido em termos de um contexto mais amplo e esse sentido muda com o passar

do tempo. Para os autores, no pensamento narrativo, 0 “contexto” também é
considerado (situacao).

A partir dos conceitos que derivam da visdo deweyana da experiéncia -
“situacdo” (relacionado ao contexto ou lugar onde acontece a experiéncia),
“continuidade” (tempo: passado, presente e futuro) e “interacdo” (pessoal e social), -
Clandinin e Connelly (2011) definem o “espaco tridimensional da investigacao
narrativa” e as dire¢des para as quais este arcabouco permite que suas investigagdes
caminhem: “introspectivo”, “extrospectivo”, “retrospectivo”, “prospectivo” e “situado
em um lugar”.
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Essa tridimensionalidade perpassa toda a escrita do texto da tese e se faz
presente também na analise apresentada neste artigo. Como afirmam as autoras,
pesquisar sobre uma experiéncia é, ao mesmo tempo, experiencia-la nessas quatro
direcdes: introspectivo, extrospectivo, retrospectivo, prospectivo, fazendo perguntas
gue apontem para cada um desses caminhos.

Para a tese, o corpus de analise foi constituido a partir de audiogravacdes dos
encontros quinzenais realizados durante um recorte temporal de trés anos da
existéncia dessa comunidade que completou 10 anos em 2015, ano da defesa da
tese. Estas gravacdes, as memorias escritas dos encontros, as narrativas e 0s
materiais produzidos pelas professoras... foram utilizados para compor narrativas que
permitiram fazer um zoom para as préticas docentes.

Ao fazer, inicialmente, uma analise flutuante dessas praticas, tendo como
referéncia as componentes da teoria social da aprendizagem de Wenger (2013), foi
possivel evidenciar quatro tipos de aprendizagem, os quais, a seguir, foram tomados
como eixos para (re)narrar analiticamente as narrativas das praticas das professoras,
entrelacando com as autobiografias profissionais (perfil) escritas por elas e com as
respostas que deram a um questionario criado por meio da ferramenta GoogleDocs,
0 qual caracteriza-se como interativo e coletivo.

As analises narrativas que resultaram desse processo situam diferentes
episddios num tempo e espaco, permitindo, de um lado, estabelecer relacdes entre
eles, e de outro, descrever narrativamente o processo de aprendizagem docente.
Para este artigo, trazemos apenas uma dessas narrativas. Entretanto, antes de
apresentéa-la, discorremos com mais profundidade sobre o conceito que assumimos
de aprendizagem e o processo de construcdo dos eixos analiticos.

3. O conceito de aprendizagem e a construcdo dos eixos de analise

Assmann (1998), ao questionar o que € realmente aprender, afirma que a ideia
de aprendizado como resultado de um bom ensino entrou em crise, pois “0 avango
das biociéncias nos foi mostrando que vida é, essencialmente, aprender, e que iSS0O
se aplica aos mais diferentes niveis que se podem distinguir no fendbmeno complexo
da vida” (p. 35).

Para o autor, o aprender esta relacionado com a esséncia do “estar vivo” e,
nessa visao, o0 mental esta totalmente incorporado com a ecologia cognitiva na qual
estamos imersos. Assmann (1998) critica a ideia comumente defendida de que
nossos sentidos sao janelas pelas quais o conhecimento entra de fora para dentro.

Segundo Assmann, essa concepc¢do nos coloca como reféns de dicotomias
como o individuo e o meio; o receptor e 0 emissor, 0 aluno e o professor, tornando
dificil aceitarmos que “a primeira consideracéo acerca do processo de aprendizagem
sempre deveria ser a de que existe um sistema unificado organismo-e-entorno” (p.
37). Para isso, € preciso compreender nossos “sentidos como interlocutores do
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mundo [e que] o organismo vivo é, também e acima de tudo, um criador ativo
enquanto co participe ativo do sistema conjunto organismo/entorno” (p. 37).

Lave e Wenger (2002) também criticam a concepc¢do estritamente psicoldgica
de aprendizagem, pois “a aprendizagem como internalizacdo € concebida, muito
comodamente, como um processo ndo problematico de absorver o dado, como uma
guestao de transmissao e assimilacao” (p. 165). Segundo estes autores, nesta teoria
o carater social da aprendizagem consiste apenas numa pequena aura de socialidade
gue fornece insumos para o processo de internalizacédo, sem levar em conta o lugar
da aprendizagem no quadro do contexto da estrutura do mundo social. Wenger (2013)
apresenta sua perspectiva de uma “teoria social da aprendizagem”, que busca colocar
a aprendizagem no contexto da nossa experiéncia vivida de participacdo no mundo,
considerando que aprender faz parte da nossa natureza humana, tanto quanto comer
ou dormir.

Embora na nomenclatura ocorra apenas uma simples troca de ordem (teoria da
aprendizagem social = teoria social da aprendizagem), o arcabougo construido por
Wenger muda completamente nosso modo de pensar a aprendizagem, que passa a
ser entendida como um fendmeno fundamentalmente social, que reflete a nossa
profunda natureza social como seres humanos capazes de saber. Essa mudanca de
perspectiva exige repensar como a aprendizagem ocorre e 0 que é necessario para
promové-la. Exige que procuremos entender e, consequentemente, promover a
aprendizagem, mantendo um vinculo estreito com o seu contexto.

Para Lave (2001), o contexto pode ser considerado como as relagdes concretas
historicamente constituidas entre situacbes e dentro delas. Lave (2001) aponta
diferencas entre a aprendizagem do ponto de vista cognitivo e do ponto de vista da
atividade situada, vivenciada em comunidades de pratica. Segundo a autora,
enquanto na teoria cognitiva se separa o0 mundo da mente que aprende, na teoria da
atividade situada ndo h& essa dicotomia. Assim, a aprendizagem € parte integral da
atividade, do mundo vivido (pensamentos, sentimentos, valores, formas coletivas e
histdrico-culturais), como se pode perceber nestas quatro premissas referentes ao
conhecimento e a aprendizagem na atividade:

1. O conhecimento sempre sofre construgéo e transformacdo em seu uso.

2. A aprendizagem é um aspecto integral da atividade no e com o mundo
em todo momento. O fato de haver aprendizagem néo é problemaético.

3. O que se aprende sempre é complexamente problematico.

4. A aquisicdo de conhecimento ndo é uma simples questdo de absorver
conhecimento; ao contrario, coisas consideradas categorias naturais, como
“corpos de conhecimento”, “educandos” e “transmissdo cultural” exigem
reconceituacdo como produtos culturais e sociais (p. 238-239).

Completando o conceito de contexto, como fez McDermott (2001), resgatamos
aqui a metafora da corda, de Birdwhistell, para apresentar uma imagem esclarecedora
deste conceito.

Gosto de pensar nele como se fosse uma corda. As fibras que compdem a

corda sdo descontinuas; quando a retorcemos juntas ndo fazemos com que
sejam continuas: fazemos com que a corda seja continua [...] Ndo ha fibras
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na corda, mas se a rompemos encontramos uma vez mais as fibras. Desta
forma, apesar de parecer que cada uma das particulas a percorre
integralmente, ndo é assim (Birdwhistell citado em MCDermott, 2001, p. 297).

Enfim, pensando na formac&o de professores, podemos entender o contexto
como as condigdes e circunstancias que perpassam e dao sentido a experiéncia de
aprendizagem docente que acontece na comunidade. E o mundo socialmente
constituido que se manifesta na aula que o professor preparou e trouxe para 0 grupo
discutir; nos recursos que ele utilizou para preparar essa aula (se ele usa ou néo
tecnologias e por que; se ele utiliza uma abordagem inovadora ou prepara uma aula
tradicional); nos significados que ele atribui aos aprendizados que poder&o promover
ali (se ele acredita que treinar é importante, que investigar é importante); diante das
cobrancas curriculares que ele sabe que enfrentara (se a sua escola impde o uso de
algum material ou permite que ele inove); da pressdo das avaliagbes externas as
guais seus alunos serdao submetidos; de suas concepg¢des de mundo, de ensino, de
Matematica.

Os contextos: local e global, individual e coletivo, da escola e da universidade,
séo colocados constantemente em tensdo na comunidade de aprendizagem e esta
tensdo é enfrentada para que o professor atribua sentido a sua pratica e possa, de
forma consciente, assumir as mudancas que acredita poder fazer.

No grupo, as professoras elaboravam tarefas e sequéncias de tarefas que
levariam efetivamente para suas salas de aula, produziam narrativas escritas ou
relatavam oralmente suas experiéncias de sala de aula, discutiam textos teoricos
selecionados a partir de suas necessidades e decidiam compartilhar, ou nao, as
experiéncias que julgavam interessantes para outros professores, em eventos mais
amplos.

Em todas estas acfes, este mundo vivido esta presente. Portanto, 0 processo
de aprendizagem e os aprendizados que ocorrem sdo situados em um contexto
complexo que € permeado por suas relacdes com a escola, enquanto instituicdo, com
0 governo, representado nos documentos oficiais e nas politicas implementadas, e
com a academia, representada nos textos que estudamos e nos eventos dos quais
participamos.

Assim, as experiéncias vividas na escola basica, com suas praticas e tensoes,
os estudos oriundos de outras esferas de formacédo das quais as professoras
participam e as experiéncias académicas que 0 grupo propicia (seja ao trazer uma
sugestéo de leitura cientifica, ao aproximar as professoras de eventos académicos ou
ao convida-las a produzir narrativas de suas experiéncias) vao compondo um
contexto complexo, como a corda de Birdwhistell. E nesse contexto complexo que
buscamos evidenciar o processo de aprendizagem e o0s aprendizados das
professoras.

Como afirma Fiorentini (2013), o respaldo e sustentacéo dessas praticas podem
ser encontrados na “teoria social da aprendizagem” (Lave e Wenger, 1991; Wenger,
2001). Conforme esta teoria, “toda aprendizagem é situada em uma pratica social que
acontece mediante participagdo ativa em praticas de comunidades sociais e
construcdo de identidades com essas comunidades” e esta aprendizagem é
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produzida e evidenciada através de “formas compartilhadas de fazer e entender
dentro da comunidade, as quais resultam de dinamicas de negociagéo, envolvendo
‘participacdo’ plena ou ‘periférica legitima’ e ‘reificacdo’ na (ou a partir da)
comunidade” (Fiorentini, 2013, p. 157).

Lave e Wenger (1991) desenvolveram o conceito de “participacédo periférica
legitima” para explicar o processo pelo qual os recém-chegados a uma comunidade
tornam-se membros plenos da mesma. Segundo os autores, para um recém-chegado
tornar-se um membro qualificado e conhecedor dessas praticas de uma comunidade,
precisa se envolver em um movimento que vai da periferia a uma participacao plena
e efetiva nas praticas da comunidade.

Membros com participacdo plena ou periférica legitima reificam, ou seja, dao
forma a sua experiéncia “pela producdo de objetos que congelam essa experiéncia
em ‘coisificagao™ (Wenger, 1998, p. 58). As reificacées sao essenciais e constitutivas
da comunidade, pois “ao fazer isso, criamos pontos de foco em torno dos quais a
negociacao de significado se torna organizada [...] Qualquer comunidade de pratica
produz abstracdes, ferramentas, simbolos, estdrias, termos e conceitos que reificam
algo daquela pratica em uma forma congelada” (Wenger, 1998, pp. 58-59).

Para definir os eixos de analise foi preciso dialogar com autores que ajudassem
a construir perspectivas analiticas. Wenger, Mockler e Cochran-Smith e Lytle nos
deram esse suporte. O principal foco da teoria social da aprendizagem de Wenger
(2013) estd na aprendizagem como “participacdo social’, entendida como “um
processo mais abrangente de ser participante ativo das ‘praticas’ de comunidades
sociais e construir ‘identidades’ em relacdo a essas comunidades” (p. 248). Para o
autor, essa participacdo molda nédo apenas o que fazemos, mas também quem somos
e como interpretamos o que fazemos.

Em sua teoria, Wenger (2013) aponta quatro componentes fundamentais para
caracterizar essa participacao social como um processo de aprender e conhecer.

« Significado: um modo de falar sobre nossa capacidade (mutavel) —
individual e coletivamente — para experimentar nossa vida e mundo como
significativos.

 Pratica: um modo de falar sobre os recursos, modelos e perspectivas
sociais e histéricos compartilhados, que possam sustentar o envolvimento
mutuo na acgao.

e« Comunidade: um modo de falar sobre as configuracdes sociais nas quais
nossas atividades sao definidas como algo que merece ser perseguido e
nossa participacao é reconhecida como competéncia.

e |dentidade: um modo de falar sobre como a aprendizagem muda
[transforma] quem somos e cria histdrias pessoais de formacdo no contexto
de nossas comunidades. (p.248 ).

Estas componentes estdo organizadas num esquema, como mostra a figura 2.
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Figura 2 - Componentes de uma teoria social da aprendizagem.
Fonte: Wenger (2013, p. 249)

Por colocar a “participagcao” como principal foco de sua teoria, Wenger (2013)
ndo a considera como uma componente da aprendizagem, mas como uma
condicionante basica. O autor explica a necessidade do aprendiz se envolver em
praticas significativas, ter acesso a recursos que promovam a sua participacao,
abrindo seus horizontes, para que possa se colocar em trajetérias de aprendizagem
com as quais se identifique, e para que seja envolvido em acdes, discussbes e
reflexdes que facam a diferenca para as comunidades que valoriza.

Apesar disso, na analise inicial dos dados, uma “aprendizagem como
participagao”, associada aos processos de construgdo e negociagéo de significados,
desponta como um possivel eixo de andlise. Na comunidade investigada, as
professoras buscam constantemente compartilhar suas necessidades, desejos e
dificuldades de sala de aula, buscando negociar significados tanto para suas praticas
guanto para os conceitos discutidos nos encontros da comunidade, assim, este se
tornou um eixo viavel e importante.

Da teoria de Wenger, destaco ainda o conceito de pratica, associado a uma
“aprendizagem como fazer” no esquema apresentado pelo autor. Esta aprendizagem
€ expressa nos textos de campo por meio do envolvimento das professoras com o
fazer Matemética, seja na sua participacéo efetiva na elaboracéo e reelaboracao das
sequéncias que sao objeto de estudos do grupo, seja em momentos em que o fazer
de uma professora se tornava parametro para discutir o fazer de outra. Outro conceito
importante € o de comunidade, associado a “aprendizagem como pertencimento”.
Esta aprendizagem se manifesta, de um lado, na disposicdo em elaborar, em
colaboracdo com o grupo, relatos de suas proprias praticas, demonstrando seu
sentimento de pertenca a comunidade, sua identificacdo com as praticas ali discutidas
e, de outro, pelo reconhecimento e validacéo, por parte dos demais participantes, de
sua peformance no grupo.

UNISN NGmero 52 Abril 2018 — Pagina 20



Eixos para analisar a aprendizagem profissional docente em comunidades de professores
Eliane Matesco Cristovao, Dario Fiorentini

Wenger (2013) aponta ainda o conceito de “identidade” associado a uma
aprendizagem relacionada a transformacéo. Este eixo parece mais complexo, e exige
uma compreensdo mais profunda, que leve em consideragdo ndo s6 o contexto da
comunidade, que é ja fronteirica, mas também o contexto mais amplo, que envolve
outras comunidades das quais o professor faz parte. Neste sentido, Mockler (2011),
como pesquisadora da identidade profissional docente, nos ajuda a compreender
como essa identidade é permeada também pelo contexto pessoal e politico/social. A
autora propde que foquemos na identidade, compreendendo-a como ferramenta
pratica e politica, ou seja, é por meio da identificacdo com uma comunidade que o
professor podera mudar praticas, mas isto implica mudar também sua relagdo com o
meio social e politico.

O esquema apresentado na figura 3, inspirado em Mockler (2011), permite
compreender melhor este conceito de identidade como uma forma de “ser professor”.
Embora o foco principal desse estudo néo seja a identidade numa perspectiva ampla,
como a adotada pela autora, a sua relacdo com a aprendizagem pareceu interessante
para compreendé-la. Esta relacao, assim como as outras apontadas pela autora, é
permeada pelo contexto pessoal e politico/social.

Entendida como identidade

Figura 3 - Dimensao identitaria da aprendizagem de professores

Fonte: Construcéo feita a partir de adaptacdes de Mockler (2011, p.521)
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Héa nessa identidade uma forte componente pessoal, que é justamente o que faz
com que as vivéncias profissionais e as influéncias sociais e politicas gerem, em cada
individuo, diferentes atitudes.

Pessoas diferentes terao diferentes reacdes, mesmo que se identifiquem com a
mesma comunidade. Na comunidade investigada, as professoras envolvem-se, mais
ou menos, em diferentes atividades. Isso precisa ser compreendido para evitar que
se interprete certas posturas como falta de identificagdo com a comunidade,
especialmente se estas posturas forem diferentes daquelas que a pesquisadora,
como professora, teria.

Cada professora transforma a sua pratica conforme transforma sua propria
identidade, de acordo com o0 seu tempo e as suas vivéncias, e estas transformagdes
S0 expressas em seus relatos, orais ou escritos, e podem ser captadas também nas
respostas ao questionario e nos perfis autobiograficos.

Resumindo, a partir dos estudos de Wenger e Mockler, e tendo em vista
principalmente nosso objeto de estudo, foram definidos quatro eixos de andlise da
aprendizagem situada na comunidade fronteirica investigada:

v' Aprendizagem como participacdo - referente, principalmente, aos
significados negociados e construidos oralmente no grupo a partir da pratica
compartilhada por cada professora. No grupo, as professoras aprendem a
dizer, a significar, a se posicionar, o que podemos caracterizar como um
letramento docente.

v' Aprendizagem como fazer — retratada em suas producdes, compartilhadas
com o grupo ou com a comunidade mais ampla. O conceito de “reificacéo”
(Wenger, 1998) permeia também os outros eixos, mas € o principal conceito
para analisar esse tipo de aprendizagem.

v' Aprendizagem como pertencimento —um “modo de ser” retratado em suas
narrativas orais ou escritas/reescritas, nos perfis e no questionario,
evidenciando sua identificagcdo com as praticas da comunidade.

v' Aprendizagem como transformacéo — evidenciada quando o professor fala
das transformacdes de sua pratica de sala de aula, a partir de uma
identificagdo com a comunidade, mas sem perder contato com outras
dimensbes que o0 constituem. Estd intimamente relacionada com
transformacdes de identidade, pois quem transforma sua pratica transforma
a si mesmo.

Se retomarmos o0 esquema de Wenger, poderemos notar que o conceito de
“aprendizagem como experiéncia”’, associado ao significado, ndo foi considerado
como eixo para analisar tanto o processo de aprendizagem como o0s aprendizados
decorrentes. Esta ndo foi uma questéo de optar por eixos mais adequados e descartar
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0s menos adequados, mas de entendermos que a experiéncia é constitutiva de
qualquer aprendizagem quando a assumimos no sentido Larrosiano?.

Esses eixos de andlise ndo foram tomados como unidades ou categorias
isoladas de analise. Ao contrario, foram tomados como eixos transversais de
interpretacdo e analise que perpassam as praticas da comunidade.

Essa opcdo metodoldgica permite a producdo de uma andlise narrativa organica
da aprendizagem e de seus aprendizados, sem compartimenta-los ou separa-los em
categorias estanques que geralmente impedem a visdo do movimento e da inter-
relacdo intrinseca e complexa que existe entre a pratica, a aprendizagem, a
identidade e o processo de constituicdo/transformacéo do professor.

Ao diferenciarem perspectivas de conhecimento “na”, “da” e “para” a pratica,
Cochran-Smith e Lytle (1999) nos ajudam a assumir e compreender outros
significados, subjacentes aos diferentes aprendizados a serem analisados no grupo.
Diferentes aprendizados estdo associados a diferentes perspectivas de
conhecimento, variando de acordo com a natureza das praticas de letramento que
compdem o contexto em que o0 processo de aprendizagem se desenvolve. Assim,
estas concepcdes também foram consideradas na analise, pois podem estar
subjacentes em cada um dos eixos analiticos.

Para apresentar de forma resumida as ideias de Cochran-Smith e Lytle (1999),
podemos dizer que na concepcao de “conhecimento-para-a-pratica” acredita-se que
0s conhecimentos essenciais sdo concebidos por pesquisadores da universidade e
aplicados por professores. Na concepcdo de “conhecimento-na-pratica” o0s
conhecimentos mais essenciais no ensino sdo concebidos como conhecimento
pratico, produzido por professores competentes que sabem utilizar resultados de
pesquisas e produzem ricas interacdes na sala de aula. Por sua vez, a concepcao de
“conhecimento-da-pratica” presume que 0 conhecimento que o0s professores
precisam para ensinar bem é gerado quando eles consideram suas proprias salas de
aula para uma investigacdo intencional, ao mesmo tempo em que utilizam como
material gerador de questionamentos e interpretacées o conhecimento e a teoria
produzidos por outros. Neste tipo de conhecimento, a “imagem central é a de
professores, e outros colaboradores, trabalhando em conjunto para investigar suas
préprias suposicdes, seu proprio ensino e desenvolvimento do curriculo, e as politicas
e préticas de suas escolas e comunidades” (Cochran-Smith e Lytle, 1999, p. 21).

Apresentamos, a seguir, um sumario das narrativas elaboradas e analisadas
pelo estudo original (Cristovdo, 2015), organizadas a partir da indicacdo das
professoras sobre as atividades e momentos marcantes para cada uma no grupo. A
organizacdo desta lista ndo seguiu uma sequéncia cronologica. Optamos por
organizar os zoons de acordo com as diferentes praticas de letramento ocorridas, ou

2 Para Larrosa (2011), a experiencia é o que “nos passa”. O autor relaciona a formacdo, a aprendizagem e a
experiéncia ao afirmar que “a experiéncia me forma e me transforma. [...] que o resultado da experiéncia seja a
formac&o ou a transformacédo do sujeito da experiéncia”.
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seja, de acordo com o tipo de atividade desenvolvida ou com 0 momento vivido pelo
grupo.

v' Socializagdo de narrativas orais de aulas

0 Primeiro zoom — Uma narrativa oral que provoca discussbes sobre a postura
investigativa.

v" Processos de revisdo de sequéncias de tarefas

0 Segundo zoom - Ressignificando conceitos e métodos — Narrativa dividida em trés
focos de analise, destacados ao longo de alguns encontros dedicados ao estudo e a
reelaboracdo de uma sequéncia de tarefas que havia sido desenvolvida por mim, muito
antes da existéncia do préprio grupo, para o estudo de equacdes do 2° grau. Os focos
referem-se a (1) uma discussao sobre 0s conceitos de necessario e suficiente; (2) um
momento relativo a esclarecimentos sobre conteldos de ensino, cujos
aprofundamentos ndo foram tdo adequados; (3) outro momento relativo a
esclarecimentos sobre conteldo, que atendeu a uma professora em especifico.

0 Terceiro zoom — Questionar abordagens ou concepcdes? — Narrativa que foca uma
discusséo sobre o significado do conceito de sequéncia didatica® e chegamos a uma
discussao sobre letramento, ocorrida num dos encontros dedicados a revisdo da
sequéncia sobre ensino de algebra para o 7° ano, elaborada por Renata F.

0 Quarto zoom — Mais que revisar uma sequéncia, inspirar novos rumos — Narrativa que
foca nos desdobramentos do processo de revisao da sequéncia sobre circunferéncias
no GGb, elaborada por Suelen.

v' Participacdo em processos de escrita e reescrita de narrativas

0 Quinto zoom — Praticas de letramento como experiéncias, na escola e no grupo —
Narrativa que foca no processo de escrita de uma narrativa de Sandra, sobre o ensino
de retas paralelas com uso de atividade pratica e tecnologia, escrita por Sandra.

No préximo item apresentamos a analise de uma das narrativas, referente ao
guarto zoom, buscando evidenciar o potencial dos quatros eixos descritos para captar
indicios da aprendizagem docente.

4. Zoom para a pratica: destacando os indicios de aprendizagem de Suelen a
partir de sua experiéncia de particicipacao no grupo

Logo que ingressou no grupo a professora Suelen havia criado uma sequéncia
de tarefas que previam o uso do software de geometria dinamica GeoGebra. Quando
apresentou sua sequéncia, em 2011, ela estava interessada em fazer o mestrado,
mas nao se sentia segura em relacédo a escolha da tematica. O processo de revisao
colaborativa de sua sequéncia a inspirou a investigar o processo formativo e reflexivo

3 O termo sequéncia didatica é utilizado no grupo sem estabelecer relagdo com os fundamentos da Engenharia
Didatica (a qual era desconhecida das professoras). Chamamos de sequéncia didatica o conjunto de tarefas
elaboradas para desenvolver, em sala de aula, atividades de um determinado tema, e cujo objetivo principal tem
sido permitir ao professor a articulacdo entre diferentes perspectivas de um mesmo contetido e, também,
articulacdo entre diferentes contetidos que podem ser conectados, como por exemplo, algebra e geometria.
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das praticas com o uso de tecnologia em sala de aula, envolvendo todas as
professoras com estas praticas durante a realizacdo de seu mestrado, iniciado em
2013. Assim, torna-se importante trazer este contexto mais amplo, relacionando esta
narrativa sobre a experiéncia vivida por Suelen e pelas professoras a partir da revisao
da sequéncia com seus desdobramentos.

No final de 2011, Suelen, recém chegada ao grupo, nos apresentou uma
sequéncia de tarefas que abordava elementos basicos da circunferéncia e posi¢des
relativas entre retas e circunferéncia, elaborada por ela e ja desenvolvida com seus
alunos da 82 série (9° ano) utilizando o software GeoGebra. No primeiro contato com
a sequéncia, as professoras perceberam que ndo havia orientacbes aos alunos,
fazendo com que dependessem totalmente das orientacdes do professor, assim ja
solicitaram que Suelen reformulasse a sequéncia nesse sentido. Em 2012 o grupo
retomou a analise da sequéncia dedicando cinco encontros para revisa-la totalmente.
Esta experiéncia foi destacada pela professora Suelen como uma das mais formativas
durante todo seu periodo de participagdo no grupo.

Apos diversas oportunidades de verificar os resultados da sequéncia, tanto com
alunos da graduacdo quanto com alunos da Educacéo Basica, ela aceitou o desafio
de escrever uma narrativa sobre a sequéncia, Cujo resumo apresentamos a seguir.

UMA PROPOSTA PARA O ESTUDO DOS ELEMENTOS DA CIRCUNFERENCIA COM O USO
DO GEOGEBRA - Suelen Masson Zeraik. Resumo: As trocas de experiéncias entre professores
formadores e professores da escola basica por meio de grupo colaborativo promovem a
formacé&o continuada e vivéncias valiosas, tal como, a construgdo de sequéncias didaticas com
o uso de ferramentas tecnoldgicas. A utilizacdo das TICs no ensino de Matematica estd cada
vez mais presente dentro da sala de aula. Atividades com esse tipo de metodologia possibilitam
ao aluno desenvolver os conceitos matematicos com mais significado e sentido. Esse relato é
uma proposta de aula que aborda conceitos e propriedades sobre os elementos da
circunferéncia como: Raio, Diametro, Corda, Retas relativas a circunferéncia, angulos internos
e externos e suas propriedades por meio do software GeoGebra. Divididos em dez quadros, o0s
temas sdo abordados por meio de construgbes geomeétricas acompanhadas de orientacdes
escritas que permitem ao aluno explorar a atividade de maneira dindmica podendo, assim, agir
de forma ativa na constru¢do do proprio conhecimento. A evolucéo tecnolégica nos permite ir
além da mediacdo do contetido, nos auxilia na intervencdo da construcdo do conhecimento
possibilitando, também, refletir sobre a préatica de ensino, analisando e participando do proprio
ambiente explorado.

O grupo colaborou com a revisdo dessa narrativa. Durante o IV Seminario de
Historias e Investigacfes Matematicas realizado em julho de 2013, Suelen, ao trazer
as contribuicoes de seus estudos do mestrado, apresentou uma nova narrativa, mais
reflexiva, cujo resumo também esta destacado, a seguir, na qual buscou retratar o
processo de revisdo da sequéncia e também o papel do grupo no processo de escrita
da propria narrativa.

(RE)ELABORANDO COLABORATIVAMENTE UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE SOBRE O
ESTUDO DA CIRCUNFERENCIA - Suelen Masson Zeraik — UFSCar. Resumo: Neste relato
apresento o processo de reelaboragéo de uma proposta de aula junto ao grupo colaborativo de
professores de Matemética. Na proposta sdo abordados conceitos e propriedades sobre os
elementos da circunferéncia de um modo dindmico por meio do software GeoGebra. Inicialmente
o intuito de socializar a atividade no grupo foi de refletir sobre a prépria pratica de ensino, mas
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durante as trocas de experiéncias com os professores, percebemos a necessidade de mudancas
em algumas partes da proposta para que adquirisse um carater significativo na constru¢ao do
conhecimento do aluno. Essa vivéncia promove a formacéo continuada e reflexes valiosas, tal
como, a analise de sequéncias de atividades com o uso de ferramentas tecnolégicas. Além de
me trazer crescimento profissional, promoveu ali, relacdes de colaboracdo entre os pares
envolvidos pois, em grupo de estudos, os docentes podem aprender uns com 0s outros. Nesse
sentido, pude me debrucar na atividade junto ao grupo com um foco mais reflexivo e fazer
algumas mudancas aperfeicoando a atividade em busca do sucesso da aprendizagem
significativa do aluno.

Muito mais confiante, Suelen ofereceu, no mesmo evento, uma oficina intitulada
“Conhecendo os elementos da circunferéncia com o GeoGebra”, na qual compartilhou
com outros professores a sua sequéncia®. A experiéncia, que se inicia com a
elaboracao solitaria da sequéncia por Suelen, passa, depois, por fases, tais como a
revisdo da sequéncia pelo grupo e sua aplicacdo em varios espacos. A escrita e a
revisdo colaborativa de duas versdes da narrativa podem ser interpretadas como
praticas de letramento configuradas por diversos eventos que afetam a todas as
professoras. Quando Suelen apresentou pela primeira vez a sequéncia ao grupo, as
professoras e a primeira autora deste artigo tentaram discutir com ela o que seria
uma abordagem investigativa.

O conceito de atividade investigativa, para Suelen, era uma mistura de pesquisa
com ensino, assim, ndo carregava em sua esséncia a necessidade de propiciar ao
aluno um ambiente exploratério-investigativo. Em sua concepcédo, uma sequéncia de
tarefas exigia que o professor conduzisse todo o processo junto aos alunos. Esse
modo de pensar a atividade investigativa fez com que, inicialmente, a sequéncia
elaborada por Suelen, apesar de pautada no uso de um software dinamico, seguisse
0os moldes de uma aula expositiva. A discussdo gerada permitiu que Suelen
diferenciasse o conceito de investigacéo do professor (sobre o aprendizado do aluno),
do conceito de atividade ou tarefa investigativa para o aluno, na qual o aluno possa
explorar — com autonomia e alguma orientagdo/mediagéo do professor - a tarefa ou
situacdo problema e levantar questdes, conjecturas ou hipéteses, testar suas
conjecturas ou hipéteses, sem que o professor direcione ou conduza 0 processo a um
anico caminho.

As interferéncias do grupo que sucederam essa discussao inicial ajudaram
Suelen a mudar a abordagem da sequéncia e ela reconhece esse processo em sua
narrativa. Apds contar um pouco sobre o histérico de sua formacdo e de sua
participacdo no grupo, Suelen apresenta a sequéncia em sua versao inicial expondo
suas problematicas e a decepg¢ao com os resultados obtidos.

A principio eu acreditava que apenas clicando “em avancar” os alunos
pudessem construir o seu préprio conhecimento. Mas essa primeira versao
da sequéncia ndo alcancou a perspectiva “construcionista” [...] que eu queria
propor. A maneira como a sequéncia foi construida, com passos ja prontos e
com a falta de orientacBes escritas que ajudassem o aluno a explorar a
dindmica do software, mantinha-o sempre na dependéncia do professor,

4 O arquivo encontra-se disponivel em http://sumassonzeraik.blogspot.com.br/2013/02/circunferencia.html
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tornando a aula totalmente expositiva. No final da aplicacdo da atividade
percebi que a Unica a explorar o software fui eu, os alunos ficaram somente
observando e fazendo anotacfes em seus cadernos (Zeraik, 2013,p. 4).

A narrativa vai desvelando todo o processo de revisao da sequéncia, os medos
e as angustias de Suelen ao expor para as professoras do grupo a sua producao e,
ao mesmo tempo, suas duavidas. Em contrapartida, retrata tanto o acolhimento quanto
a percepcao que ela comeca a ter do papel do grupo em sua formacao e da mudanca
de concepgdo que aos poucos vai construindo. Suelen retrata a dinamica de
elaboracao da versao final da sequéncia, valorizando essa vivéncia ao afirmar que
“Percebi, ali, que um grupo colaborativo € marcado pela imprevisibilidade e de acdes
pontuais momentaneas. [...] nesse tipo de comunidade de estudos sempre ha um
objetivo comum que norteia o grupo, ha também espaco para as experiéncias e
angustias individuais (Zeraik, 2013, p. 4).

Suelen havia estudado, na teoria, o conceito de abordagem construcionista e de
aula investigativa, mas ndo conseguia leva-los para a sua pratica por meio da
sequéncia que havia elaborado sozinha. No contexto colaborativo do grupo ela vai
delineando a possibilidade de uma praxis que relaciona teoria e pratica. Além disso,
comecga a conceber um projeto de pesquisa que iria promover, para todo o grupo,
novas oportunidades de aprendizagem, agora envolvendo as tecnologias. Este
“conhecimento-da-pratica” (Cochran-Smith e Lytle, 1999), que toma como ponto de
partida a pratica mal sucedida de Suelen para, com a colaboracdo do grupo,
reorganiza-la e ressignifica-la, inspira Suelen a pesquisar e a motiva a permanecer
(participando e reificando) no grupo.

A versdao inicial apresentada por Suelen foi desconstruida pelo grupo e esse
momento néo foi facil para ela, mas foi altamente formativo. Renata, outra professora
do grupo, explicita seu olhar sobre essa experiéncia, e valoriza a narrativa de Suelen
sobre esse processo, qualificando-a como potencialmente formativa para o grupo.

Apenas para ilustrar esse processo, que nao poderia ser expresso num artigo,
apresento a seguir uma das tarefas propostas na versdo inicial da sequéncia
elaborada por Suelen e, logo em seguida, como ela ficou apds as discussdes no grupo
e as reformulacdes feitas pela professora. Com a intencdo de abordar os elementos:
Diametro e Corda, Suelen apresentava uma circunferéncia com raio dado e estes
elementos representandos de forma fixa. A partir dessa construcao ela simplesmente
apresentava conceitos prontos aos alunos. Esse formato colocava a professora, e
nao os alunos, no centro do processo educativo.
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Figura 4 - Quadro que apresentava conceitos prontos de corda e diametro
Fonte: Tarefa elaborada pela professora

Apbs a vivéncia da atividade pelas professoras do grupo, muitas discussoées e
alteracOes propostas, a tarefa de explorar os conceitos passa a ser do proprio aluno.
O primeiro quadro pede para que o aluno movimente o ponto B em relacédo ao ponto
fixo A. Além de explorar a dinamicidade, esse movimento ajuda o alunos a
perceberem que todos os pontos formados por B tem a mesma distancia de A, ou
seja, construir por conta prépria o conceito de circunferéncia e de raio. O quadro dois
aborda os elementos: Diametro e Corda de forma dinamica, permitindo que o aluno
explore as medidas possiveis de uma corda em uma circunferéncia de diametro cinco
centimetros.

Tl e 3 e =l RS
Y REN R =N
fa

pecl=fl =) | MMl

] pa— : [Selecione o botdo “Circulo dados Centro e Raio” (janela 6).

IConstrua uma circunferéncia com raio 2.5 cm,

Dados o8 pontos A & B, movimente o ponto B (jsnels 1) Selecione o botio "Segmento definido por Dois Pontos™ (janela 3) & construa um
Observe alguns pontos formados pelo movimento do ponto B em relagio so ponto A segmento com extremidades sobre a circunferéncia.
A forma obtida lembra que figura? [Vocé sabls que esse segmento & chamado Corda?

Selecione a opgio "Disténcia” (janela ) e clique no segmento
Selecions a opgéo "Segmento definido por Dois Pontos™ (janela J) & trage o segmento AB.
|Para que a corda atinja seu comprimento maximo, o que deve acontecer?

océ sabe qual o nome especial que a corda recebe quando atinge seu tamanho
maximo?

Selecione a opgiéo "Distdncia” (janela 8) ¢ clique no segmento AB.
Movimente novamente o ponto B e, observando 8 medida do segmento AB, responda:

Por que o movimento do ponto B gerou essa forma? [Qual a8 medida maxima & minima da corda de uma circunferéncia?
Que nome se di a essa distincia em relagio a forma que foi gerada?
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Figura 5 - Quadros atuais para explorar os conceitos de circunferéncia, raio, corda e diametro
Fonte: Tarefa elaborada pela professora

Transformar um material que foi elaborado com cuidado e j& desenvolvido com
seus proprios alunos, pode ser um processo doloroso para quem elaborou, mas faz
parte do longo processo de transformar praticas. Apesar dos desesperos, Suelen
soube extrair dessa experiéncia aprendizados profundos que a levaram a buscar
reconhecimento para o seu desenvolvimento profissional. Isso se confirma quando
ela afirma que “este grupo é mais que um encontro de professoras de Matematica,
ele me faz querer mais na minha profisséo, ele me apoia, me aponta, me direciona,
me transforma em uma formadora” (Perfil - Suelen).

Em uma das respostas ao questionario de pesquisa aplicado pela primeira
autora deste artigo, Renata defende a importancia desse momento também para sua
formacgao, assumindo que “ao precisar argumentar para a Suelen a diferenga entre
uma atividade e uma atividade investigativa, precisei formular e reformular o que eu
mesma entendia por atividade investigativa, para ter argumentos era mais do que
necessario ter a compreensao do termo” (Questionario - Renata).

No trecho a seguir, escrito conjuntamentamente por Suelen e Renata, ao
responderem ao questionario, uma completando a ideia da outra, é possivel perceber
experientes e inexperientes aprendendo com a mesma pratica.

Ao vivenciar uma revisdo de atividade em grupo percebemos o quanto somos
inexperientes em algumas situacdes de aula. Em determinadas aulas
achamos que o material que preparamos foi o suficiente, mas, ao nos
depararmos com uma turma quieta, sem questionamentos, percebemos que
algo estava errado.

Quando discutimos uma sequéncia ou preparamos uma nova, temos a
oportunidade de revisitarmos a nossa prépria pratica em sala de aula. Temos
a oportunidade de comecar um contetido por um outro caminho que se torne
mais significativo para a construcao do conhecimento do aluno. Pensar em
atividades ou exercicios que possam complementar e dar significado a
aprendizagem do aluno.

A partir da oportunidade de poder nos avaliar coletivamente criamos coragem
de expor nosso trabalho sem medo de receber criticas. E assim, poder trazer
novos olhares para a propria sala de aula. (Questionario — Renata e Suelen,
escrita conjunta pelo Googledocs)

Nesta narrativa estdo presentes indicios de diferentes tipos de aprendizagem,
gue se misturam e se complementam. Ao apresentar ao grupo sua sequéncia, Suelen
da forma a sua experiéncia “pela producéo de objetos que congelam essa experiéncia
em ‘coisificacdo™ (Wenger, 1998, p. 58). Esta reificacdo é essencial e constitutiva da
comunidade, pois ela cria os “pontos de foco em torno dos quais a negociacao de
significado se torna organizada” (Wenger, 1998, pp. 58-59).

Reificando seu modo de pensar o ensino daquele conteddo por meio da
tecnologia, Suelen denota uma “aprendizagem como fazer”, que € valorizada pelo
grupo quando as professoras, apesar de desconstruirem a versao inicial apresentada
por Suelen, afirmam que ndo dao conta de construir uma sequéncia como aquela no
GeoGebra. Ao questionarem a abordagem dada as atividades e alertarem a Suelen
sobre a necessidade de uma mudanca de postura, elas apresentam indicios de uma
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“aprendizagem como pertencimento” a comunidade, pois ndo aceitam mais que uma
sequéncia de tarefas reproduza o roteiro da aula tradicional. Ao refazer e reapresentar
a sequéncia ao grupo, Suelen vai aprendendo “na prética”, e ajusta ou aperfeicoa,
com a colaboracédo do grupo, a sua reificacao.

Destaca-se, nesse processo, uma “aprendizagem como transformacgao” e, ao
mesmo tempo, “como pertencimento”, pois ela transforma seu modo de pensar a
sequéncia de tarefas utilizando a tecnologia, buscando ao mesmo tempo adapta-la a
abordagem defendida pelo grupo. Ela procura aproximar sua pratica da pratica que
essa comunidade acredita ser a mais adequada.

Suelen transforma a sua pratica, percebendo como conduzir um processo mais
voltado para a construgdo do conhecimento do aluno e, em seguida, com sua
pesquisa de mestrado, transforma a identidade da comunidade e das professoras,
gue passam a incorporar as tecnologias em suas praticas.

Conclusdes e consideragdes finais

Suelen, ao compartilhar com o grupo a sequéncia que elaborou para o0 ensino
de matematica na escola, com tarefas que acreditava serem exploratérias e
investigativas, mostrou-se aberta para receber da comunidade fronteirica
guestionamentos e negociar sugestdes de modificacdo das propostas. Esta postura
como participante da comunidade, ja representa um indicio de “aprendizagem como
participacdo”, pois passa a participar ndo apenas perificamente (como ouvinte ou
observadora das praticas do grupo), mas como produtora (reificadora) de tarefas para
0 ensino e aprendizagem de matematica, utilizando recursos tecnologicos (pratica
ainda pouco comum no grupo).

Ao compatrtilhar sua producdo com o grupo, expde seu modo de pensar e
intepretar o que o grupo faz e pensa acerca do que seria uma tarefa ou atividade
exploratoria e investigativa em sala de aula. Ao ser interpelada e questionada pelas
outras participantes sobre o seu sentido de tarefa investigativa, ressignifica seu
sentido e passa, de um lado, a refazer as tarefas em uma perspectiva mais
exploratoria e aberta a investigacdo dos alunos, evidenciando, desse modo, uma
“aprendizagem como fazer” e, de outro lado, a receber o reconhecimento das colegas
de grupo por também preparar sequéncias com tarefas exploratério-investigavas
envolvendo, porém, a utilizacdo novas tecnologias, 0 que evidencia “aprendizagem
como pertencimento”. E é nesse processo que Suelen transforma sua pratica como
professora e como participante do grupo e contribui para que o proprio grupo também
transforme sua pratica incorporando as tecnologias no ensino da matematica, o que
representa fortes indicios de uma “aprendizagem como transformacao”.

O movimento apresentado - da professora iniciante que apresenta uma
sequéncia de tarefas inicialmente criticada pelas professoras, mas aceita criticas e
faz mudancas radicais para pertencer e participar desta comunidade; que motivada
por esta transformacao se torna pesquisadora e, em seguida, propde a insercdo das
tecnologias na pratica destas professoras; que analisa os resultados dessa insercéo
e os efeitos da colaboracao neste processo - compde uma espiral de aprendizagem
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gue o trabalho colaborativo permite construir em uma comunidade. Nessa espiral, a
formacao da professora iniciante e das professoras experientes se funde e cria um
ambiente complexo, permeado por praticas de pesquisar e de ensinar, pleno de
envolvimento e cumplicidade, colocando o mundo da escola e o da academia em
dialogo.

Professores, em uma comunidade fronteiri¢a, vao ressignificando e percebendo
outras relagcbes entre suas praticas, outras possibilidades de educar, mas também
vao se apropriando de conhecimentos que sdo de natureza mais académica.
Aprendem o que € aprender enquanto docente: sobre as praticas de ensinar e
aprender e o que orienta/fundamenta/justifica essas praticas. Novos sentidos vao
sendo adquiridos enquanto outros vdo mudando. N&o é mais aquele sentido da escola
tradicional, nem um sentido académico puro, mas de natureza fronteirica e que é
produzido e situado num contexto complexo e que resultada da interlocugao entre os

saberes da universidade e os saberes da escola.

Diante desses resultados, concluimos que o0s quatro eixos adotados
constituiram-se numa ferramenta poderosa para identificar ndo propriamente as
praticas realizadas, como se faz em muitos trabalhos de pesquisa sobre formacao de
professores em comunidades, mas como ocorre 0 processo de aprendizagem
docente situada em um grupo fronteirico, envolvendo praticas de letramento docente
gue transitam entre 0 mundo da escola e o da academia e como isso reverbera na
transformacao das praticas de ensinar e aprender na escola basica.
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