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Este texto presenta la situacion curricular en relacién con las
matematicas escolares, en las Ultimas décadas, en la educaciéon no
superior en Portugal. A partir de una breve presentacion de los
curriculos y programas implementados, se discute su "evolucion" y el
papel asumido por la evaluacion en el desarrollo de practicas de
promocién del aprendizaje. Ademas, se presentan algunas notas sobre
la situacion de la Educacion Matematica en Portugal. A lo largo del texto
se presenta la opinion del autor sobre los cambios en el plan de
estudios de las matematicas escolares en Portugal, especialmente en
las ultimas dos décadas, informada por su experiencia como formador y
profesor de Matematicas, disciplina al alcance de todos..

Palabras clave: curriculum, evaluacion, aprendizaje de matematicas.

This text presents the curricular situation in relation to school
mathematics in the last decades in non-higher education in Portugal.
From a brief presentation of the curricula and programs implemented,
discussing their "evolution" and the role assumed by the evaluation in
the development of learning promoting practices. Also, some notes on
the situation of Mathematics Education in Portugal are presented.
Throughout the text is presented the author's view on the changes in the
curriculum of school mathematics in Portugal, especially in the last two
decades, informed by his experience as a trainer and teacher of
Mathematics, discipline within everyone's reach.

Keywords: curriculum, assessment, math learning.

Este texto, apresenta a situacdo curricular em relagdo a matematica
escolar, nas ultimas décadas, no ensino n&o superior em Portugal. A
partir de uma breve apresentacdo dos curriculos e dos programas
implementados, discutimos a sua "evolugéo" e o papel assumido pela
avaliacdo no desenvolvimento de praticas promotoras de
aprendizagem. Também, sdo apresentados alguns apontamentos sobre
a situacado da Educagdo em Matematica em Portugal . Ao longo do texto
€ apresentada a visdo do autor em relacdo as mudangas operadas no
curriculo da matematica escolar em Portugal, especialmente nas
ultimas duas décadas, informada pela sua experiéncia como formador e
professor de Matematica, disciplina ao alcance de todos.
Palavras-chave: curriculo, avaliacdo, aprendizagem em matematica .
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1. Introdugao

A minha experiéncia nos passados anos letivos, como professor do Ensino Basico
e Secundario, em Portugal, reacendeu varias das minhas inquietagbes como
professor de matematica. Quando me pediram para escrever este texto, que desde
ja agradecgo a oportunidade, encontrava-me num processo de reflexdo sobre o meu
papel de professor, questionamento a minha pratica em relacdo a diferentes
enquadramentos tedricos em Educacao e na Didatica da Matematica.

Em relagdo ao contexto curricular e programatico da matematica em Portugal,
desde 2007 até 2019, considero que ha trés realidades: desde 2007 a 2013 esteve
em vigor o documento Reajustamento do Programa de Matematica do Ensino
Basico (PMEB2007; ME, 2007); de 2013 a 2018 o Programa de Matematica para o
Ensino Basico (PMEB2013; Bivar, Grosso, Oliveira, & Timoéteo, 2013) e
(PMES2014; Bivar, Grosso, Oliveira, Timoteo & Loura, 2014) ; a partir de 2018 as
Aprendizagens Essenciais, definidas para o Ensino Basico e Ensino Secundario
(AE; ME, 2018) definidas para todas as disciplinas. Note-se porém que o
PMEB2007 sucede ao desenvolvimento do Projeto de Reflexdo Participada, medida
politica que conduziu ao “Curriculo Nacional do Ensino Basico ” (CNEB2001; ME,
2001), em 2001, centrado em competéncias (Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
janeiro) e culminou com a sua revogagao, em 2012 (Decreto-Lei n.° 139/2012) e
subsequente homologacdo das “Metas Curriculares”, nomeadamente para a
disciplina de matematica (Despacho N.° 5165-A/2013, de 16 de abril, e Despacho
N.° 868-B/2014, de 20 de janeiro).

Todas estas mudancas normativas tém muita influéncia no quotidiano da pratica das
escolas e dos docentes, influéncia que se agrava em periodos onde coexistem no
seio da comunidade educativa situagdes diversas que se enquadram em multiplos
quadros normativos. O professor, como profissional reflexivo, tem de optar por
estratégias que, para bem da promogédo das aprendizagens dos seus alunos,
colidem com o prescrito na norma legal, o que acarreta um aumento de stress e de
responsabilidade profissional.

As estratégias a definir tém de partir sempre de um inventario de necessidade dos
grupos turma, que s&o cada vez mais diversos e heterogéneos, em relacdo aos
seus interesses e necessidades de aprendizagem. Esta diversidade é um facto
muito positivo considerando a fungdo democratica da Escola, contudo coloca muitos
desafios ao professor. Acresce ainda que a formulagao de estratégias, no contexto
de um permanente desenvolvimento profissional, leva o docente a estar atento a
novas abordagens educacionais, cuja informacao chega rapidamente mas carece
de tempo de estudo e de reflexdo antes de as poder transpor para a sua pratica.

A informacao sobre estas novas experiéncias de aprendizagem chega também com
celeridade aos jovens, muitas vezes pelas partilhas nas redes sociais dos seus
pares, pares que se estendem a um mundo cada vez mais global, provocando o
guestionamento natural aos professores sobre o desenvolvimento de experiéncias
semelhantes na escola. Situagdo que nao é facil de gerir pelo docente por multiplos
constrangimentos relacionados com a grande heterogeneidade dos grupos de
trabalho, dificuldades de recursos e meios, com a fungao de controlo da avaliacao,
externa, que exerce no quotidiano escolar e na sociedade portuguesa, um forte
papel de selegao influenciando as escolhas dos jovens para o Ensino Superior, bem
como a conclusao do Ensino Secundario.
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Mas sera que as atuais opgdes programaticas e curriculares para a matematica
serdo a melhor forma de lidar com a mudanca, a diversidade, a necessidade de
estratégias diversificadas, e a rapidez dos fluxos de informac&o no atual contexto da
escola? Sera a volta desta questdo que me ocuparei nos pontos seguintes deste
texto.

2. O contexto Portugués

Em Portugal, o sistema de ensino n&do superior, até 1974, ndo garantia a
escolaridade primaria para todos os cidadaos, existindo durante décadas grandes
taxas de analfabetismo na populagdo. O pais garantia apenas nos meios mais
urbanos uma oferta dual. Por um lado o ensino liceal, fortemente elitista e que
permitia 0 acesso ao ensino superior, € 0 ensino técnico que preparava 0s mestres
para o exercicio de profissdes. Nas escolas portuguesas eram desenvolvidas
praticas de ensino relacionadas com a transmissdo de conhecimentos, fortemente
condicionadas pela avaliagao externa que regulava a transigao.

ApOs a revolugdo de Abril de 1974, o pais faz um grande esforgco pela
democratizacdo do acesso a escola, apesar de este processo ter iniciado em 1973
com a reforma de Veiga Simdo', colocando-se ao pais grandes desafios nos
recursos materiais € humanos necessarios a criagao do acesso universal a escola.
A escolaridade obrigatoria passa a integrar os primeiros seis anos de escolaridade.

No periodo desde 1976 a 1986, ha um periodo de normalizagao apds o periodo pds
revolucionario, privilegiando-se os aspetos curriculares, técnicos e profissionais, em
detrimento dos ideolégicos ocorridos entre 1974 e 1976.

Em relagdo a Educagcdo Matematica ha um periodo que Ponte (1983) designa por
“Incubagao”, que vai até a década de 90, apesar de n&o se reclamar como um saber
autonomo, tal como o define:

o saber que se procura debrucar de modo sistematico e
consistente sobre os problemas que afectam o ensino e
aprendizagem desta disciplina, bem como a formagédo de
professores e o contexto curricular, institucional, social e
cultural em que se desenvolve a accado educativa
(Ponte,1993).

No periodo até 1980, ha algumas publicagcdes da Gazeta da Matematica, apesar de
muito diversas, que contém algumas reflexdes sobre o ensino da matematica. As
personalidades que mais se destacam neste periodo com as suas reflexdes sao
Bento de Jesus Caraca e José Sebastido e Silva. Neste periodo as intervencdes
sdo em geral realizadas por matematicos com preocupagdo no ensino e muito
focadas em questdes da “didactica da matematica” a melhor forma de ensinar, longe
ainda do conceito de Educagao Matematica atras citado.

O fim da década de 70 e na década seguinte, o pais teve de fazer um grande
esfor¢o, a palavra de ordem era aprender! A sociedade em geral, nas escolas os
professores e os alunos, estiveram todos envolvidos num processo transformador,
para além da aprendizagem da democracia era preciso muito para poder concretizar
o desafio inerente a massificacdo do sistema de ensino de modo a contribuir para

! José Veiga Simdo, Ministro da Educacio nacional entre 1970 e 1974. Depois da revolugio de 1974 foi
Ministro da Industria e Energia (1978-1983) e Ministro da Defesa (1997-1999).
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um desenvolvimento e num pais que tinha estagnado durante mais de quatro
décadas.

Dada a grande necessidade de melhorar os niveis de formagado da populagéao
portuguesa até o inicio do século XXI, as praticas letivas nas escolas portuguesas
em geral s&o caracterizadas pela implementacdo de uma pedagogia por objetivos,
influenciada pela teoria behaviorista da aprendizagem, associada a psicologia
comportamentalista. O foco na transmissdo de informagcdo e de conhecimentos
paulatinamente da lugar a introdugdo de outras praticas de ensino mais ativas,
nomeadamente na area do ensino da matematica, fruto dos movimentos
associativos de professores, ndo sendo estas praticas uma situagao generalizada.
Contudo, as praticas avaliativas em matematica tendem privilegiar a avaliagao
sumativa, fruto da existéncia de avaliagdo externa a disciplina.

Na avaliagdo dos alunos, a subjugacdo quase que exclusivamente aos objetivos
previamente estabelecidos consolida-se, adotando-se muitos dos tragos do modelo
de curriculo proposto por Tyler (1949), porém implementa-se uma aplicagao linear
deste modelo, sendo o curriculo e a avaliagdo fortemente condicionada pela
administragdo central, tendo uma funcdo essencialmente certificadora das
aprendizagens. Contudo, dos pressupostos iniciais do modelo de Tyler, que eram
fortemente influenciados pelas ideias de Dewey, dois foram negligenciados, a saber:
um desenvolvimento curricular dindmico; o papel essencial do professor tinha na
avaliacao e reformulagao do curriculo, sempre a partir da analise das aprendizagens
dos alunos e dos resultados da aplicagdo do curriculo na pratica letiva. (Wraga,
2017).

Na ultima metade da década de 70, houve necessidade de um grande aumento de
professores com formagdo para o ensino da matematica, dada a urgéncia da
democratizacdo da educacgao. Neste contexto, as Ciéncias de Educagao comegam a
estar representadas no Ensino Superior, assumindo um papel importante do
desenvolvimento da educacdo a semelhanga do que acontecia nos paises
desenvolvidos, apesar de muitas opinides discordantes silenciadas por algum
tempo. Posteriormente, ha um grande numero de portugueses que obtém mestrado
em questdes relacionadas com a Educacdo Matematica, nomeadamente nos
mestrados da Universidade de Boston. Desenvolve-se o Projecto MINERVA, no
fundo a Educagao Matematica em Portugal entra na fase de “Inicio”, tal como define
Joao Pedro da Ponte (1993).

Sera a partir de 1986, que o Ensino Basico - universal, obrigatorio e gratuito —
passa a ter a duracdo de nove anos, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo em 1986. A partir do ano letivo de 1989/90, o Decreto-Lei no 286/89, de
29 de agosto, estabelece a reforma curricular para o Ensino Basico e o Ensino
Secundario que se manteriam até ao fim do século XX. Nesta reforma curricular é
introduzida Area Escola, uma darea curricular n3o disciplinar e a disciplina de
Formacdo Pessoal e Social em alternativa a disciplina de Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica ou de outras confissdes. Assumem papel de destaque os
objetivos da &rea curricular ndo disciplinar - Area Escola - a concretizacdo dos
saberes através de atividades e projetos multidisciplinares, a articulagdo entre a
escola e o meio, e a formagao pessoal e social dos alunos. Contudo, esta grande
oportunidade de mudanca curricular, util para o desenvolvimento de aprendizagens
matematicas em contextos multidisciplinares, enfrentou grandes dificuldades de
implantacdo, muitos consideraram a existéncia da area curricular uma ameaca, pela
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reducado de tempo letivo destinado as disciplinas, especialmente aqueles que se
viam baixo o foco da opinido publica pelos resultados das avaliacbes externas.
Note-se que o diploma que introduz esta reforma curricular vé na avaliagdo uma das
forma de garantir o controlo da qualidade do ensino (ponto 1, do artigo 10° do
Decreto-Lei no 286/89, de 29 de Agosto). Neste periodo ha ainda um grande apelo
em relacdo a necessidade de recursos a tutela, por parte dos professores e das
escolas, nomeadamente para o desenvolvimento de atividades de apoio e de
remediagao das aprendizagens. Contudo, apesar de recursos consideraveis afetos
a estas exigéncias o certo € que estas estratégias n&do tinham os resultados
pretendidos, no caso da matematica ficavam muito além do desejado acentuando o
fatalismo dos alunos em relagao ao seu sucesso na disciplina.

No fim da década de 90, ha uma forte movimentacdo das comunidades educativas e
académicas para a analise da situagdo da matematica escolar, em grande parte
pelos resultados dos exames finais do Ensino Secundario iniciados no ano letivo de
1995/1996. Sao elaborados relatérios com recomendacdes no sentido de influenciar
os decisores politicos para uma mudancga curricular com influéncia nas praticas de
ensino e aprendizagem promovidas no contexto da matematica escolar (Ponte,
1997; APM, 1998, 1998a). Muita desta discussdo, amplamente realizada no pais,
decorre da implantagéo do projeto de Reflexdo Participada dos Curriculos do Ensino
Basico que ira produzir um documento orientador para uma Reorganizagéo
Curricular que se implementara a partir dos anos 2001-2002 para o 1° e 2° ciclos, e
2002-2003 para o 3° ciclo.

Muitas das alteragdes da ultima década do séc. XX, para a matematica escolar se
sustentam na opiniao dos docentes, recolhidas em encontros e consultas publicas e
nos resultados de varios projetos que foram ocorrendo no sistema de ensino
portugués, muitos deles agindo sobre as praticas associadas ao ensino e
aprendizagem da matematica, apresentando abordagens alternativas, dando papel
de relevo aos alunos na construgdo das suas aprendizagens, diversificando as
tarefas, os recursos e as formas de avaliacdo utilizadas na sala de aula. Pelos
efeitos que teve na génese no CNEB2001, visando a inovagdo curricular na
disciplina de matematica, no Ensino Basico, € de destacar o projeto MAT789 que
decorreu entre 1988 a 1992, onde o desenvolvimento da comunicagdo matematica,
da resolugcao de problemas, e de uma posicao ativa do aluno perante a matematica
tinha um local de destaque (Abrantes, Leal, Teixeira, & Veloso, 1997)

De facto, em Portugal sdo geradas condigbes para uma mudanga mais sistematica
na matematica escolar: ha uma sequéncia de projetos que se vao concretizando nas
escolas; assiste-se ao desenvolvimento da investigacdo em educagdo matematica
conduzida em Portugal; existem varios diagnoésticos que levantam varias questbes e
promovem a reflexdo sobre o ensino da matematica; surgem varios recursos, entre
eles tarefas propostas por varios grupos de trabalho da Associacédo de Professores
de Matematica promovendo a sua publicacdo, ndo podendo esquecer também o
papel relevante da APM, desde 1993, com a publicagado de traducdes de diversas
documentos produzidos do National Council of Teachers of Mathematics (NCTM).
Surgem também estruturas ativas no estudo especifico da Educagao Matematica,
como sejam o Grupo de Trabalho para a Investigagdo da Associacdo dos
Professores de Matematica (GTI/APM) e a Sec¢dao de Educacdo Matematica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao (SEM/SPCE). O inicio dos anos 90
corresponde de facto a um periodo de “Desenvolvimento” da Educacdo Matematica
em Portugal (Ponte, 1993). Neste periodo os professores sentiram-se convocados
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para encontros regionais e nacionais, desenvolveram-se muitos projetos de
investigacdo, que apesar de influenciados por diversas correntes, reforcaram o
desenvolvimento do trabalho desenvolvido na investigacdo e nas escolas.

Na primeira década do séc. XXI, em Portugal tenta-se estabelecer um curriculo por
competéncias, consubstanciado na implementacdo do CNEB2001, valorizando o
papel formativo da avaliagéo, e a utilizacdo de metodologias de ensino mais ativas.
Os pressupostos gerais do documento assentam fortemente na ideia do curriculo
desenvolvido por competéncias, fortemente disseminada pela obra de Philipe
Perrenoud (Perrenoud,1999a), conceito cujos fundamentos foram enunciados na
década de 70 do séc. XX (Klingstedt,1972).

A abordagem de um curriculo por competéncias foi objecto de muita polémica, e de
dificil aplicagcdo no contexto portugués, a semelhanga do que aconteceu noutros
paises. Os defensores dos modelos escolares tradicionais clamavam a importancia
do conhecimento, Perrenoud contrapunha que nao podia existir uma abordagem
curricular de competéncias que declinasse a necessidade de trabalhar os saberes e
conceitos. As competéncias seriam conhecimento em a¢ao, clamando que a escola
organizada por competéncias era a oportunidade de ajudar aqueles que néo
aprendem sozinhos, para os quais a escola do séc. XIX ndo se adapta e necessita
de ser atualizada (Perrenoud,1999).

Fruto das iniciativas do Programa de Formagdo Continua em Matematica
(DGE,2005) e do Plano de Acgdo para a Matematica (DGE, 2006), na primeira
década do séc. XXI, tinham-se introduzido, na pratica das salas de aulas, alguns
instrumentos de avaliacdo diferentes na disciplina de matematica, como por
exemplo testes em duas fases, relatorios de trabalhos de pesquisa ou com o uso da
tecnologia. Também, desenvolveram-se praticas de avaliagdo mais focadas nos
processos e menos nos resultados, nomeadamente a componente reguladora da
avaliacdo do ensino e da aprendizagem da matematica, promovendo-se uma
avaliacdo de cunho marcadamente formativa - uma avaliagdo reguladora — uma
avaliagcdo que obedecia a trés critérios de qualidade para os processos avaliativos
colocados ao servigo da aprendizagem: a compreensibilidade, a adequabilidade e a
eficacia (Santos, 2011: pp.159-161).

O programa de matematica de 2007 (PMEB2007; Ponte, Serrazina, Guimaraes,
Breda, Guimardes, Sousa, Menezes, Martins, & Oliveira,2007), tinha em
consideragdo as normas para a matematica escolar (NCTM, 2000), procurando
garantir a qualidade das aprendizagens matematicas para todos nomeadamente
nas finalidades e nos objetivos gerais que apresenta. Este programa destacou como
capacidades transversais a resolu¢cado de problemas, o raciocinio e a comunicacgao
matematica, para além de indicar orientagdes metodolégicas e, obviamente, os
temas. Na sua elaboracédo e, pela primeira vez, se estruturou um programa para os
nove primeiros anos de escolaridade como um todo coerente, sendo realizado por
uma equipa plural que envolveu, matematicos, educadores matematicos com
formacdo matematica de base e professores de varios niveis de ensino. Neste
programa era referido o papel da tecnologia como recurso e potenciador do ensino e
aprendizagem da matematica. Da anadlise da bibliografia deste documento
sobressaem inumeras referéncias as normas curriculares elaboradas pelo National
Council of Teachers of Mathematics. Também convém referir que este programa
incorpora uma experiéncia consolidada em estratégias de intervencédo anteriores,
para o ensino e a aprendizagem da matematica, a saber: a) aparece depois de em
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2005 ter sido iniciado o Programa de Formagdo Continua em Matematica para
Professores do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, uma estratégia de formacao que para
além de sessdes de formacgao presencial incluia uma componente de sessdes de
acompanhamento em sala de aula; b) apoia-se na experiéncia de um Plano de Agao
para a Matematica, com incidéncia no 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino
Secundario; c) € alvo de um Plano de implementacdo do Novo Programa de
Matematica (DGE, 2008).

O século XXI| para a Educacdo Matematica foi um periodo de Consolidagcdo e ao
longo de duas décadas confluiram diversos interesses nesta area de conhecimento.
Muitos consideraram a matematica como ferramenta de intervencdo social e
importante no desenvolvimento do pais. A academia olhou de modo sistematico
para as questdes relacionadas com o ensino e aprendizagem da matematica, a
partir de multiplas abordagens e recorrendo a varias metodologias de investigagao.
Mesmo ao nivel da formacao inicial e continua de professores se realizaram muitos
estudos sobre o efeito no desenvolvimento profissional dos professores de
matematica. Finalmente, € necessario realcar o facto de as alteracdes curriculares e
programaticas na disciplina de Matematica e os estudos relacionados com a
Educagcao Matematica terem estado lado a lado na analise das questdes educativas
da Matematica em Portugal. De facto multiplos atores estiveram nas escolas e nas
academias estudando as questdes de Educagcdo Matematica, a investigagao fez-se
na agao e da prépria agéo se fez investigagdo. Como Ponte aprestando os multiplos
trabalhos realizados neste periodo nos refere “a investigacdo em educacao
matematica em Portugal, em pouco mais de vinte anos, fez certamente um percurso
notavel” (Ponte,2007).

Entre 2012 e 2018 ha o retomar das ideologias dominantes em Portugal até final do
séc. XX, introduzindo-se exames nacionais de matematica no ano terminal de cada
um dos ciclos, contrariamente a situacdo que se verificou durante varios anos com
exames nacionais no ano terminal do 3° Ciclo do Ensino Basico e no final do Ensino
Secundario. Esta situagdo levou, em muitas escolas, ao reforco e privilégio da
componente sumativa da avaliagdo em detrimento das praticas formativas, que se
vinham consolidando desde 2005.

Apesar da consolidagdo da Educacado Matematica em Portugal na primeira década
do séc. XXIl, dos multiplos estudos existentes, do cuidado no desenho curricular e
programatico na matematica escolar em dialogo estreito com a Educacgao
Matematica, da a sensagao que o pais muito Desaprendeu. Nas escolas muitos dos
professores tiveram que remar contra a maré, nada que nao tivesse ja o seu
prenuncio,

o principal problema de ordem externa é a oposicdo do
movimento do tipo back to basics, que pretende voltar atras no
ensino da Matematica, defendendo abertamente a
aprendizagem por memorizagdo e sem compreensdo e
colocando a énfase no treino de algoritmos e de técnicas
repetitivas (Ponte,2007).

Posteriormente, em 2013 e 2014, foram homologados os programas de matematica
do Ensino Basico (PMEB2013) e Ensino Secundario (PMEB2014), respetivamente.
No caso do PMEB2013, sédo definidas trés grandes finalidades para o ensino da
matematica: a estruturacdo do pensamento, a anadlise do mundo natural e a
interpretacdo da sociedade. Este documento define objetivos para a disciplina de
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modo hierarquico e com quatro niveis desempenho para o 1° e 2° ciclos,
acrescentando mais 3 para o terceiro ciclo (MEC, 2013). No entender do Grupo de
Trabalho de Matematica (GTM), instituido pelo Despacho n° 12530/2018, “trata-se,
portanto, de uma formulagcédo de objetivos muito distinta da de todos os anteriores
programas, baseada na diferenciacdo de desempenhos que nem sempre parecem
facilmente apreciaveis ou destringaveis” (Canavarro, Albuquerque, Mestre, Martins,
Silva, Almiro, Santos, Gabriel, Seabra & Correia, 2019). Na equipa que elaborou os
programas de matematica de 2013 e 2014, estiveram envolvidos matematicos,
professores das Ciéncias da Educagédo, com formagédo de base em Psicologia, e
professores de Matematica. Ambos o0s programas prescrevem um conjunto de
metas curriculares para a disciplina de Matematica e, em simultaneo, sao
introduzidos exames nacionais em todos os ciclos do Ensino Basico.

De facto, desde 2017, muita transformagao tem vindo a ocorrer no curriculo escolar
em Portugal, sendo a definicdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEO; Martins, Gomes, Brocardo, Pedroso, Carillo, Silva,
Encarnagao, Horta, Calgcada, Nery, & Rodrigues, 2017) que determina as atuais
mudangas de curriculo e dos programas das disciplinas, definidas estas ultimas nas
Aprendizagens Essenciais (AE).

Mas aqui reside a primeira grande alteracdo da realidade educativa vivida até 2017,
o PASEOQO altera muito as finalidades com que a escola em Portugal se passa a
orientar, retomando a opcg¢ao pelas competéncias em detrimento do enfoque
exclusivo em conteudos. O PASEO define competéncias como combinagdes
complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes, centrais no perfil dos alunos,
na escolaridade obrigatéria (Martins et al., 2017), mas as AE continuam a definir
objetivos, agora como aprendizagens essenciais, apesar destes estarem formulados
nas AE de um modo mais abrangente que no PMEB2013 e PMES2014.

De 2013 a 2017, vigoraram exames nacionais desde o 1° Ciclo, o que n&o acontecia
desde a década de 70 do Séc. XX, fixando o programa de matematica uma pratica
letiva fortemente ancorada numa perspetiva comportamentalista da aprendizagem,
associada a uma pedagogia por objetivos. Apesar de terem sido extintos em 2017
os exames finais dos 1° e 2° ciclos do Ensino Basico, substituindo-os por provas de
afericao, atualmente prevalece ainda o exame nacional na disciplina de Matematica
no 9° ano. final do ultimo ciclo do Ensino Basico, e no 12° ano. Esta situacdo néo
deixa de gerar alguma perplexidade, sendo a escolaridade obrigatéria de 12 anos,
questionando-se a existéncia de provas finais, com consideravel impacto na
avaliacao final dos alunos, cujos resultados nas disciplinas de matematica
conduzem a que muitos dos alunos abandonem a escolaridade obrigatéria sem
cerificagdo, mesmo quando ndo pretendem ingressar para o ensino superior.

O certo € que o quotidiano dos alunos e dos professores € cerceado: por um
enquadramento pouco claro; pela existéncia de multiplos documentos a regularem a
acao dos docentes e das escolas, onde nao é suficientemente claro o como e o que
se deve trabalhar com os alunos; pela diminuicdo do tempo semanal dedicado a
disciplina de Matematica, agravando-se a situagdo com a manutengao dos antigos
manuais escolares preparados para uma visdo do ensino e aprendizagem da
Matematica muito diferente a que se pretende agora implementar. A atual tutela
considerou a necessidade alterar o curriculo de matematica, consciente que a
situagao desta disciplina, em relagdo a aprendizagem n&o é a ideal, carecendo de
trabalho e estudo pelo que cria GTM com a “missdo de proceder a analise do
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fendbmeno do insucesso, tendo em vista a elaboragcdo de um conjunto de
recomendagdes sobre a disciplina de Matematica - ensino, aprendizagem e
avaliagdo.” (Despacho n.° 12530/2018).

Sobre a situacao vivida nas escolas na disciplina de matematica, o GTM refere:

Na realidade, convivem hoje em dia multiplos documentos com
l6gicas diversas e que criam um cenario de pouca clareza
acerca do que afinal o pais pretende para a aprendizagem
matematica dos seus alunos. Registamos o desacerto entre as
AE e o Programa e Metas Curriculares relativamente as
finalidades e objetivos para o ensino da Matematica que
atribuimos a tentativa de conciliar documentos inconciliaveis:
os Programas e Metas Curriculares (Bivar et al, 2012, 2013,
2014) com o [... PASEO ..], baseados em pressupostos
paradigmaticamente distintos na visdo sobre a Matematica,
sobre o aluno, sobre o seu papel na aprendizagem e sobre as
competéncias/capacidades matematicas que deve
desenvolver. (Canavarro, Albuquerque, Mestre, Martins, Silva,
Almiro, Santos, Gabriel, Seabra & Correia, 2019)

Pelo menos a partir de 2017, a acdo dos docentes da disciplina de matematica
passou a ter um caracter ambivalente, oscilando entre as estratégias a adotar
informadas pelo seu conhecimento profissional e as necessarias a implementacao
de um curriculo bastante diferente, novamente focado na aprendizagem,
contrapondo-se ao anterior, que embora vigora-se para alguns alunos, media os
resultados dos alunos, de forma consideravel, pelo desempenho obtido em provas
sumativas externas. Esta situagdo acabou por conduzir a existéncia, ndo desejavel,
de um curriculo oculto marcado por uma ideologia imposta pelos anteriores textos
legislativos, que sdo em grande medida combatidas pelo PASEO, podendo restar
alguma ambiguidade pela reminiscéncia aos objetivos presentes nas AE.

Deste modo, varias incongruéncias se tornaram latentes na escola, relacionadas
sobre 0 modo e os conteudos a avaliar em matematica, situacdo que ainda afetara
a realidade das escolas nos préximos dois anos letivo, onde ainda coexistirdo
estudantes sujeitos a dois tipos de curriculos e enquadramentos programaticos
distintos na disciplina de Matematica. Por um lado, ha alunos cujo curriculo se
enquadra nas aprendizagens essenciais, retomando um curriculo mais focado nas
competéncias, com um conjunto de conteudos mais ajustado, valorizando-se a
avaliagcao formativa e ao desenvolvimento de atividades que integram varias areas
disciplinares. Por outro lado, no espaco escolar, outros alunos estdo sujeitos a um
curriculo denso em conteudos, privilegiando o conhecimento de um grande numero
de conteudos, apelando a memorizacédo de topicos de dificil compreensao para um
grande numero de alunos, recalcando o caracter atomista do conhecimento e
negligenciando o papel da tecnologia, estes também sujeitos a provas de exame
nacional.

Comparando o curriculo de matematica associado aos programas de 2007 e de
2013 ha diferencas substanciais. O primeiro reconhecia um papel relevante a
avaliacdo formativa, o segundo nao rejeitando este tipo de avaliagdo, uma vez que
estava prescrita em normativos anteriores, que o legislador ndo ousou retirar,
embargou a sua aplicagéo a partir do momento que introduziu exames nacionais em
todos os anos terminais dos ciclos de estudo do ensino nao superior, fazendo com
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que os docentes e as comunidades escolares voltassem a privilegiar instrumentos
sumativos de avaliagcédo, cada vez mais desajustados a uma escola para todos e no
contexto de uma escolaridade obrigatoria.

O programa de matematica de 2013 reintroduz a ortodoxia dos objetivos, retomando
uma pratica pedagogica e de avaliacdo que o programa de matematica de 2007
tentou alterar. Como é do entendimento de Olga Pombo:

A pedagogia por objectivos, porque se interessa apenas pelos
resultados da aprendizagem, é conduzida a praticar uma
actividade de avaliagdo constante mas, tal avaliagcdo, porque
nao tem em conta os processos utilizados pelos alunos, revela-
se de pouco ou nenhum valor formativo (Pombo, 1984)

a reintrodugcédo de uma pedagogia por objetivos baseia-se na falacia da sua pseudo
objetividade, incidindo a avaliagdo sobre resultados de aprendizagem previamente
determinados, sendo o papel de autoavaliagdao do aluno a comparagao dos seus
resultados com um modelo unico, o das respostas corretas. Como Olga Pombo
advoga, a principal razdo do éxito da ampla disseminagdo da pedagogia por
objetivos esta na “desculpabilizacédo” que permite aos docentes; o processo de
avaliacao determinista associado a pratica |lhes retira muita da responsabilidade do
ato avaliativo, neutralizando-se as angustias da emissao de um juizo de valor sobre
o trabalho de outrem. Pombo refere ainda que é na qualidade de um dialogo que se
situa o éxito de um ensino e, afinal... mais importante que medir € ensinar, mais
importante que ensinar é dar a aprender (Pombo, 1984).

No meu entender, houve uma agenda ideoldégica marcada no programa de
matematica de 2013 que reage contra: o foco na aprendizagem do PNEB2007 nas
praticas das escolas em detrimento de uma abordagem com foco no ensino; o
assumir da avaliacio como um processo, importante na construcdo do
conhecimento do aluno, em detrimento de uma avaliacao certificadora, preocupada
essencialmente com os resultados estando fortemente focada em estratégias de
remediagdo e exames externos, mesmo em idades desadequadas, como forma de
ultrapassar os insucessos. Apesar do PMEB2007 ter objetivos gerais e especificos
de aprendizagem na sua formulagdo, estes pretendem orientar os docentes: nos
conteudos a abordar e o seu grau de detalhe; no desenvolvimento das capacidades
a desenvolver; na abordagem temas dos temas transversais que define. No caso do
programa de matematica atual, introduzido de modo indireto pelas AE, os objetivos
traduzem-se em trés vertentes: conhecimentos; capacidades e atitudes. Parece-me
poder concluir que na situacdo atual dificlmente se podera retomar um discurso
fortemente alicercado nas competéncias como o que esteve na base do CNEB2001.
Assim, perante a dicotomia entre o ensinar e o aprender parece-me ser a fungao
que se atribua a avaliacdo que ja condicionou, e talvez condicione no futuro, as
praticas e as alteragbes que os programas de matematica venham a sofrer.

2. Ensino vs Aprendizagem: O papel da avaliagao na dicotomia da mudancga

Comparando o curriculo de matematica associado aos programas de 2007 e de
2013 observamos diferengas substanciais. A opg¢ao por valorizar a aprendizagem e
o papel formativo da avaliagao levou a que fossem seguidas estratégias distintas na
implementagao destes dois programas e necessariamente com impacto diverso na
escola.
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Considerando em primeiro lugar a avaliagdo, sabemos que as diferengas entre a
avaliagao sumativa e formativa vem desde muito longe, sendo escalpelizadas por
Michael Scriven (1967), um dos primeiros a apontar as diferengas entre estes dois
tipos de avaliagdo. Mesmo no auge da pedagogia por objetivos, desenvolvida a
partir da teoria de Tyler, Benjamin Bloom considerava que o papel da avaliagao
formativa seria fornecer feedback e aconselhamento em todas as etapas do
processo de ensino-aprendizagem (Bloom 1969, p.48). Barry e King (1998, p.330)
consideram que idealmente a avaliagdo formativa promove aprendizagem, fornece
feedback sobre o progresso, estimula a motivagdo, constroi autoconfianga e
autoestima, e desenvolve capacidades de autoavaliagdo. Reynolds, Doran, Allers,
and Agruso (1995) advogam que uma aprendizagem efetiva carece da existéncia de
congruéncia entre o ensino, avaliagcédo e os resultados. Mesmo nos modelos tedricos
guiados pela pedagogia orientada por objetivos a avaliagdo formativa é uma peca
chave no processo de ensino e de aprendizagem. Contudo, o cunho certificador que
o PMEB2013 e PMES2014 deu a avaliacdo, nomeadamente pela introducédo de
exames nacionais de fim de ciclo, levou a que os professores usassem instrumentos
para avaliagdo quotidiana dos alunos muito proximos dos exames. A avaliacéo
certificou 0 sucesso mas também de modo grave o insucesso. Como refere Olga
Pombo, num contexto histérico diferente, mas perfeitamente adaptavel a situagao
vivida em 2017, que parece pretender alterar-se :

a actividade de avaliacdo deixa de poder ser pensada como
ingénuo mecanismo de padronizagdo e controlo dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno para dever ser pensada
como a forma de exercicio daquilo a que M. Foucault chama a
"penalidade hierarquizante” [Foucault, 1975, p.175] a qual,
distribuindo o0s alunos segundo as suas aptidées e
comportamentos, |hes assinala ja o seu futuro social, isto é,
define o uso que deles podera ser feito quando sairem da
escola. E que, medindo em termos quantitativos as
performances dos seus alunos, o que a escola faz, afinal, é
hierarquizar os proprios individuos, as suas virtualidades e a
sua "natureza" [Foucault, 1975, p.183-185]. (Pombo,1984)

Dadas as dificuldades dos alunos, o insucesso aumentou, observou-se uma
redugcdo do numero de alunos inscritos nas turmas do Ensino Secundario para
prosseguimento de estudos, nomeadamente nas areas de ciéncias e tecnologias, e
o aumento de alunos a escolherem turmas dos cursos profissionais. No meu
entender esta situagéo foi um sinal de alarme, a diminui¢do de alunos nos Cursos
Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, e os fracos resultados obtidos em
algumas das disciplinas das componentes técnicas do Ensino Profissional, devido a
importancia que estas areas tem nos nossos dias, era algo que um pais com poucos
recursos nao se podia permitir. Por outro lado, na minha experiéncia profissional
passei a encontrar um fosso maior entre as capacidades dos alunos nos grupos
turma, desaparecendo os alunos com niveis médios, existindo sempre um
consideravel numero de alunos que ja nao queriam investir nas aprendizagens na
disciplina mesmo nos primeiros anos do 3° Ciclo do Ensino Basico. Também, sendo
a escolaridade obrigatéria de 12 anos em Portugal, o pais passou a ver um grande
numero de jovens sem um percurso regular na sua escolaridade obrigatoria,
arriscando-se estes a sair do sistema de ensino obrigatério sem as competéncias
necessarias e com uma Vvisdo negativa sobre as suas capacidades de
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aprendizagem, nomeadamente em matematica. De facto, a matematica continua a
ser uma das disciplinas que mais frequentemente interfere com a conclusdo do
Ensino Secundario e, por outro lado, as competéncias que desenvolve sdo cada vez
mais necessarias a vida na nossa sociedade, fortemente tecnoldégica e em
constante mutagao.

Mas entdo o que continha o PMEB 2007 que parecia poder contrariar o fatalismo do
insucesso em matematica, por vezes uma herancga familiar, algo que o CNEB2001
também tentou fazer muito pela influéncia de Paulo Abrantes? Em primeiro lugar o
pressuposto que todos s&o capazes de aprender, em segundo lugar reconhecer a
importancia que a avaliagdo tem na disciplina de matematica, colocando-a como
uma aliada da aprendizagem.

O programa de 2007 parte de tarefas, resolvidas pelos alunos em grupo, a estes da
voz individual e coletiva, onde se discutem as producgdes dos alunos certificando-as
ou problematizando-as de modo a construir conhecimento, onde o professor tem um
papel de orquestrador e interferindo no processo de ensino e aprendizagem através
do feedback que da ao aluno ou ao grupo de alunos. E uma vis&o proativa perante a
aprendizagem Matematica onde como axioma se admite que todos somos capazes
de fazer “matematica”.

A funcgao formativa da avaliagéo esta inerente ao PMEB2007, sendo uma estratégia
fundamental para a sua concretizacido o feedback que se da ao aluno. Black e
Wiliam (1998a), numa revisdo de literatura, concluem que o feedback tem mais
potencialidades quando: a) se concentra em erros especificos e nas estratégias
menos adequadas e faz sugestbes acerca da forma como se pode melhorar o
desempenho; b) estimula a correc¢do dos erros fazendo o aluno pensar; c) faz o
minimo de sugestdes, apenas as necessarias para que os alunos cheguem a
resposta por eles proprios; d) fomenta a procura de solugdes alternativas; e) se foca
mais no processo do que no produto; e f) € implementado de uma forma
sistematica. Para além do tipo de feedback a forma como este se da ao aluno pode
assumir forma diversa, Harlen (1998) salienta e recomenda aos professores que
tanto as questbes orais como as escritas devem ser usadas para testar a
aprendizagem dos alunos. Outros autores também alertam para o sucesso de
outras estratégias de avaliacdo dos estudantes, que permitem informar sobre a
evolugdo da aprendizagem, em alternativa aos tradicionais teste, salientando a
observacao sistematica dos alunos, o atender as diversas variaveis envolvidas na
comunicacdo oral em aula, ao uso de representacbes ou performances,
demonstragdes, e portfolios (Brookhart,1999; Stiggins,1994). Barksdale-Ladd e
Thomas (2000) identificam cinco boas praticas na avaliagdo dos alunos: fornecer
feedback para ajudar os alunos na melhoria das suas aprendizagens; concetualizar
a avaliagdo como pratica do trabalho dos estudantes estimulando a utilizagdo de
portfélio; usar a flexibilidade de modo que a avaliagdo ndo domine o curriculo;
assegurar que o resultado da avaliacédo informa o ensino de modo a que os
professores aperfeicoem as suas praticas no sentido da melhoria das
aprendizagens dos alunos; usar varios e diversos instrumentos de medida da
aprendizagem na avaliagao das aprendizagens. Também McMillan (2000) identifica
como caracteristicas importantes da avaliacdo a autenticidade, o feedback oportuno,
a validade, a justica, a ética, a eficiéncia, a flexibilidade, e o uso de multiplos
meétodos e instrumentos de avaliagéo.
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Refira-se que o PMEB2007 contém orientagbes metodolégicas, e faz varias
recomendagdes ao nivel da avaliagdo, nomeadamente o uso de diversos
instrumentos para a avaliagdo dos alunos. Também apresenta um conjunto de
temas transversais e de experiéncias de aprendizagem a desenvolver junto dos
alunos. O mesmo ancora-se na aplicacdo de tarefas, sendo objeto de
experimentagao: em turmas piloto; nas sessées de acompanhamento do Programa
de Formacgao Continua em Matematica para Professores do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico, iniciado em 2005; em atividades realizadas por grupos de docentes que
participaram no Plano de Acgédo para a Matematica, que abrangeu também o 3°
Ciclo do Ensino Basico e o Ensino Secundario.

Embora varios estudos tenham mostrado que a utilizagado de praticas de avaliagao
com um enfoque formativo produzem ganhos significativos na aprendizagem dos
alunos, varios obstaculos se colocam a sua implementagao, tais como: a falta de
formacdo dos professores nesta area; o insuficiente numero de propostas de
modelos de avaliagédo formativa que, quando existem, geralmente sdo pautados por
uma complexidade excessiva (Perrenoud, 1998/1999); a falta de pratica na
utilizacdo destes métodos; a pressdo em cumprir um programa, incidindo-se no
dominio cognitivo usando uma avaliagcao através de testes padronizados, baseados
em formulas para contar os erros em detrimento de avaliagbes mais holisticas
(Shepard, 2001).

A dificuldade de implementacdo de uma avaliagdo formativa com qualidade
defendida no PMEB2007, uma avaliagdo reguladora das aprendizagens como €
definida por Leonor Santos (2011), pode ter facilitado as condigbes para o
aparecimento do PM2013. Refira-se que a generalizagdo de uma avaliagao
reguladora ndo aconteceu, apesar dos programas de formag&o continua e projectos
de acompanhamento de professores iniciados antes do PMEB2007. Esta avaliacédo
foi sempre considerada um processo aliado a aprendizagem dos alunos, sendo
aplicadas tarefas em aula e discutidas as resolugdes em grupos de professores.
Para além da dificuldade inerente a implementagéo sistematica de estratégias de
avaliagao reguladora, os professores acusavam a exigéncia do trabalho solicitado e
as escolas continuaram a serem avaliadas socialmente por rankings, que tinham por
referéncia os resultados de provas externas. Como € obvio os resultados que os
professores observaram nos alunos, nomeadamente numa outra postura perante a
aprendizagem, dificilmente teriam repercussao imediata nessas provas.

Mas a implementacdo de uma avaliagédo reguladora nas escolas parece ser a unica
saida para promover a aprendizagem, da matematica em particular. Como refere
Mary James (2017) seja qual for o modo de se realizar a avaliagao formativa ela
implica: observar; interpretar; julgar. A observagdo concentra-se nas diversas
dinamicas desencadeadas na sala de aula, de modo a desvelar o conhecimento dos
estudantes, usando tarefas, instrumentos escritos ou mesmo perguntas orais, de
modo a interpretar as respostas dos alunos. A interpretagao orienta-se no sentido de
obter, a partir do observado, a evolugao do estudante em relagao a critérios, metas
ou objetivos de aprendizagem. Deste modo, a interpretagdo implica sempre um
raciocinio de inferéncia em relagdo ao modo de pensar do estudante. A fase de
julgamento implica uma avaliagdo no sentido de ajudar o aluno a entender em que
ponto esta em relacdo ao conhecimento, inventariando os seus pontos fortes e
fracos, de modo a ajuda-lo no avango da sua aprendizagem (James, 2017).

UNIEN NGmero 56- Agosto 2019 — Pagina 19



Aprender, Desaprender e Reaprender - Matematica para todos
José Manuel Dos Santos Dos Santos

A situacéo vivida entre 2013 e 2017, na avaliagado das aprendizagens dos alunos em
matematica, ndo pode voltar a repetir-se uma vez que representou um grande
retrocesso em relagdo a situagéo anterior, desenvolvida ao longo de alguns anos de
trabalho com os professores nas escolas portuguesas. Uma vez que tive
responsabilidades no Programa de Formagdo Continua em Matematica, desde
2005, tenho esperanca em que muitos professores nao deixaram de usar: o que
aprenderam; o que resultou da discussdo com 0s seus pares nos momentos de
formacdo e de coadjuvancia; o que vivenciaram nas conquistas quotidianas das
aprendizagens dos seus alunos, nas descobertas que estes fizeram perante as
diversas tarefas e que Ihes estimularam o gosto pela Matematica. No meu entender,
depois desta fase teremos de analisar as razdes pelas quais voltamos a situagdes
de ensino desconfortaveis, que nao se traduziram no aumento na motivagao para a
aprendizagem da matematica. De certo modo, como professores e educadores para
a Matematica teremos de reaprender de um passado muito recente para delinear
um futuro que ja é presente.

Convém ainda registar que neste periodo, ao contrario da tendéncia dos anos
anteriores, 0s grupos-turma passaram a ser constituidos por um maior numero de
alunos, sendo cada vez mais diversos e heterogéneos, tendo em conta os seus
interesses e necessidades de aprendizagem, colocando muitos desafios aos
professores, por vezes esgotados, mas conscientes que tinham em mao um
trabalho urgente e necessario, atendendo a fun¢gdo democratica da Escola

Perante a situagcao criada pelo PMEB2013 e PMES2014, muito ha a fazer para
termos um sistema educativo imune a correntes que nao privilegiem uma agenda de
um ensino e aprendizagem da matematica para todos. Assim a Educacgao
Matematica tera de continuar o seu caminho no sentido de evoluir, parafraseando a
metafora de cariz biolégico usada por Jodo Pedro da Ponte (1993), na criagdo de
anticorpos, mecanismos que esclaregam e divulguem o seu trabalho junto da
sociedade em geral.

4. Consideragoes finais

Nas praticas escolares o ensino esta sempre presente, mesmo em contextos mais
inovadores ao professor é-lhe conferido um papel no minimo de orquestrador das
interagdes dos alunos com vista a metas previamente tragadas e, neste sentido, a
pratica que estimula a aprendizagem também ensina. Convém notar que os jovens
na escola estdo em constante aprendizagem, apesar de esta por vezes estar
afastada da pretendida pela organizagdo escolar. Resta a responsabilidade aos
docentes em “jogar” com algumas dessas aprendizagens no sentido de promover as
outras que interessam a missdo da Escola. Como foi ilustrado, no vaivém de
reformas curriculares encetadas em Portugal, € notério que as opgdes de politica
curricular aplicadas oscilaram entre o foco no ensino ou na aprendizagem dos
jovens, o conhecimento de per se ou o saber ser e o saber fazer. O trabalho de
qualquer docente € observado, quotidianamente, pelos seus alunos e por quem o
tutela, os primeiros exigem ser motivados para a aprendizagem os segundos o
cumprimento dos normativos em vigor.

Os normativos que deem prioridade aos processos de ensino embargando a
aprendizagem dos alunos claramente ndo serdo cumpridos. Contudo, a prevaléncia
desde 1993 do exame final de Ensino Secundario a disciplina de Matematica, cujos
resultados sao fortemente escrutinados pela sociedade e usados muitas vezes
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como arma de arremesso politico, criaram as condi¢gdes para que as praticas dos
professores de Matematica em Portugal apresentem uma enorme inércia a
mudanga, pelo que os processos de alteragao da praxis exigem periodos longos de
formacao, reflexao e de analise pelos docentes. Qualquer intervengao no curriculo e
no programa de matematica carece de especial cuidado, exigindo-se ser objeto de
avaliacdo os processos e os resultados obtidas nas intervencdes ou experiéncias
anteriores. Infortunadamente as alteragbes curriculares e programaticas tém-se
sucedido, algumas delas escrutinadas por alguns processos de avaliagao, contudo
os resultados desta avaliagdo sdo negligenciados em detrimento de posigdes
ideoldgicas sobre educagao e inquinados pela grande variabilidade dos resultados
dos Exames Nacionais de Matematica.

Alvin Toffler, em 1970, citando Herbert Gerjuoy, refere:

"The new education must teach the individual how to classify
and reclassify information, how to evaluate its veracity, how to
change categories when necessary, how to move from the
concrete to the abstract and back, how to look at problems
from a new direction—how to teach himself. Tomorrow's
illiterate will not be the man who can't read; he will be the man
who has not learned how to learn." ( Herbert George Gerjuoy,
citado por Toffler, 1970, p.414)

Cinquenta anos depois, para a escola permanece o desafio de fazer com que os
seus estudantes aprendam a aprender, que os seus professores aprendam a
aprender com as suas praticas e com as dos seus pares. A escola que se exige
para o futuro € uma escola que aprende com a sua pratica num paradigma
colaborativo. Neste sentido, € de esperar que as intervengdes nos programas e
curriculos, nomeadamente em matematica, que sejam pouco fundamentadas terao
dificuldades em ser implementadas e serem assumidas pelos atores escolares. Ao
sabor dos caprichos de alguns, muitos outros tem de aprender, desaprender e
reaprender, em especial os professores e as escolas se tiverem como missao o
desenvolver a aprendizagem matematica - Matematica para Todos.
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