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Resumo

Neste artigo, pdem-se a mostra as idéias de Anisio Teixeira, que foi um dos maiores
educadores brasileiros do século XX e um dos precursores, no Brasil, do “processo
de ensino-aprendizagem pautado pela pesquisa”’, processo esse que guarda
correspondéncia com o recurso pedagégico da modelagem matematica. Na parte
inicial do artigo, apresenta-se o trajeto historico-epistemoldgico que redundou na
elaboracdo do ideéario de Anisio Teixeira. Em seguida, comenta-se o texto “Valores
Proclamados e Reais nas Instituicdes Escolares Brasileiras”, de sua autoria, no qual
Anisio traga um panorama histérico da educacao brasileira, sugerindo mudancas
identificadas com a “aprendizagem através da pesquisa”.

Abstract

In this article, they put to the sample on Anisio Teixeira's ideas, which he was one of
the major Brazilian educators of the 20th century and one of the predecessors, in
Brazil, of the " process of education - learning ruled by the investigation ", | sue this
that guards correspondence with the pedagogic resource of the mathematical
modelagem. In the initial part of the article there appears the historical distance -
epistemolégico that turns in the production of Anisio Teixeira's ideology.
Immediately, the text is commented " Proclaimed and Royal Values in the School
Brazilian Institutions ", of his authorship, in which Anisio plans a historical panorama
of the Brazilian education, suggesting cambiosrelacionados with the learning across
investigations.

Resumen

En este articulo, se ponen a la muestra las ideas de Anisio Teixeira, que fue uno de
los mayores educadores brasilefios del siglo XX y uno de los precursores, en Brasil,
del “proceso de ensefianza-aprendizaje pautado por la investigacion”, proceso ese
gue guarda correspondencia con el recurso pedagdgico de la modelagem
matematica. En la parte inicial del articulo se presenta el trayecto historico-
epistemoldégico que versa en la elaboracién del ideario de Anisio Teixeira.
Enseguida, se comenta el texto “Valores Proclamados y Reales en las Instituciones
Escolares Brasilefias”, de su autoria, en el cual Anisio traza un panorama histérico
de la educacion brasilefia, sugiriendo cambiosrelacionados con el aprendizaje a
través de investigaciones.

Antecedentes histéricos e filosoficos

As duas principais tentativas de explicacdo do ato de conhecer, a “racionalista
e a “empirista”, remontam aos tempos da Grécia Classica, destacando-se filésofos
como Platdo (427-347 a.C.) e Aristoteles (384-322 a.C.), quanto a defesa e
disseminacgdo da primeira, e, na condicdo de prosélitos e propagadores da segunda,
os sofistas e os estoicos (Pino, 2001).
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As supostas “formas ou idéias universais”, tais como “a beleza, o bem e a
justica”, eram reveladoras, segundo Platdo, da verdadeira natureza do mundo e das
coisas (ibidem). Os sofistas, por sua vez, produziram uma série de idéias outras.
Acreditavam que os estudos cientificos eram particularmente importantes nao por
seu valor estritamente tedrico, mas pela sua aplicacdo prética, aspecto dissonante
do pensamento platénico. Alem do mais, prontificando-se, mediante contrapartida
pecuniaria, a formar futuros homens politicos, com atencdo especial a arte da
oratoria, os sofistas preencheram uma lacuna que fragilizava o sistema educacional
da época (Miorim, 1998).

Convém acrescentar que:

Apesar do seu carater francamente racionalista, as obras de Platdo e de Aristoteles
oferecem também uma base tedrica para o empirismo. Ambos enfatizam, de
diferentes maneiras, a importancia da percepgdo sensivel para o conhecimento,
mesmo admitindo sua insuficiéncia para chegar ao conhecimento seguro e certo. Mas
foram os estdicos os que, de forma explicita, enfatizaram a origem sensivel do
conhecimento. Segundo eles, os sentidos provéem a alma dos primeiros materiais
para o pensamento. Antes disso, como repetira mais tarde Locke, ela é como uma
folha em branco (Pino, 2001, p.25).

A proposito, os estoéicos, seguidores da doutrina filosofica fundada por Zenéo
de Cicio (340-264 a.C.), pregavam a ética imperturbavel, livre das paixdes, e a
aceitacao resignada do destino como condi¢cdes para o alcance da sabedoria, que
seria 0 Unico caminho para a felicidade. Acreditavam que o mundo era um todo
organico dotado de uma alma (pneuma), constituida de um principio vital, o logos
spermatikés, o qual, no ser humano, manifestar-se-ia de forma depurada, sendo,
nesse caso, chamado de “principio racional” ou logos (Japiassu & Marcondes,
1996).

No transcurso historico ulterior, houve maior ou menor inclinacdo das
comunidades filoséficas e cientificas por um dos dois polos, o racionalista e o
empirista (Pino, 2001). Fiorentini (1995), inclusive, ressalta o quanto a educacao
matematica brasileira foi influenciada, até o final da década de 1950, pela tendéncia
gue denomina de “formalista classica”, de cunho eminentemente racionalista ou
inatista, em que eram exaltados o modelo euclidiano de sistematizacdo logica do
conhecimento matematico a partir de principios/axiomas, bem como a concepgao
platbnica, segundo a qual as idéias matematicas nao seriam inventadas ou
construidas pelo homem, posto que preexistiiam em um mundo ideal e estariam
adormecidas em sua mente. O processo de ensino-aprendizagem era
predominantemente livresco e centralizado na figura do professor. Passividade,
repeticio e memorizacdo constituiam-se em alguns dos preceitos do cotidiano
pedagdgico, ndo causando estranheza que fosse inconcebivel o incentivo a reflexao
e a pesquisa em ambiente submetido a citadas regras.

Referindo-se a Idade Média Européia, Miorim (1998) afirma que o ensino da
época, inicialmente de bases classicas, aos poucos foi cedendo lugar a uma
educacao de carater religioso, tendo havido nesse sentido a adoc¢édo da Biblia como
“fonte necessaria e segura de toda a sabedoria”. Na sequéncia de seu raciocinio, a
autora declara que a partir de certo momento do periodo medieval, gracas as
demandas das emergentes atividades comerciais e industriais, 0 ensino e o estudo
das matematicas (re) floresceram na Europa, fatos devidos em grande escala aos
contatos travados com a cultura islamica, mantenedora, reprodutora e
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potencializadora de conhecimentos classicos, muitos dos quais censurados e/ou
distorcidos até entdo pelas autoridades eclesiasticas européias. Esse processo de
efervescéncia e de intercambio cultural prenunciou, no continente europeu, uma
época que foi comparada a ldade de Ouro da Grécia Antiga.

O antropocentrismo poés-medieval veio acompanhado do ardor quanto a
tentativa de separar sujeitos, conhecimentos e objetos. Visava-se a inibicdo de uma
marcante caracteristica do milénio que antecedeu a manifestacdo do chamado
“renascimento” da cultura européia, isto €, clamava-se, nos meios filosoficos e
cientificos, pela extingdo do predominio eclesiastico sobre a producéo e a expressao
cognitivas. A Igreja Medieval, de um lado, sempre fez imposi¢cdes: “Nao va pesquisar
nessa direcdo, pois isso ja estd escrito em Aristételes e a teologia integrou
Aristoteles. N6s ja temos a visdo do mundo” (Morin, 2001, p.27). O pensamento
entdo emergente, de outro lado, amparava-se na alegacdo de que a referida
tentativa de interferéncia era prejudicial as possibilidades de expansédo do cabedal
de conhecimentos do homem. Segundo esse novo paradigma, dito moderno, que foi
robustecido tanto por racionalistas quanto por empiristas, 0 cientista ndo possuiria
ingeréncia sobre o objeto ou sobre o conhecimento do objeto. A “fragmentacao” e o
“determinismo”, pilares da modernidade, subjazeriam aos estudos e as pesquisas do
individuo, fossem tais perquiricbes efetuadas mediante crenca na eficacia da
deducédo, da analise-sintese, da inducdo ou do método experimental.

No que diz respeito ao racionalismo cartesiano, Pino assevera que:

Uma das idéias basicas de Descartes (Regulae, 1701) é que o conhecimento é um
s6, embora sua aquisicdo dependa inteiramente do uso da mente humana. Todos os
seres humanos tém a habilidade natural de discernir o verdadeiro e o falso. O “poder
de conhecer” € o mesmo, independentemente dos objetos a que ele é aplicado. Se
bem aplicado, leva a verdade e a certeza; se mal aplicado, leva ao erro e a duvida.
Mas ele faz da davida o principio metodolégico para chegar as idéias claras e
distintas. Para duvidar, tem que se pensar, e 0 ato de pensar conduz a certeza da
propria existéncia (Pino, 2001, p.26).

Por sua vez, a antiga concepcao empirista grega foi resgatada e aperfeicoada
na ldade Moderna, enfatizando-se, nesse sentido, o trabalho do fil6sofo inglés John
Locke (1632—-1704), para quem a mente era uma tabula rasa, uma espécie de folha
de papel em branco na qual, progressivamente, seriam registradas as experiéncias
vividas pelo sujeito. Locke distinguia duas categorias de idéias: a daquelas
provenientes das sensacdes externas, chamadas por ele de “idéias simples”, e a
categoria das “idéias complexas”, que resultavam da associacao das idéias simples,
associacdo realizada através da reflexdo. O “associacionismo” tornou-se um dos
aspectos fundamentais do empirismo (Pino, 2001). Outrossim, o escocés David
Hume (1711-1776), tendo haurido parte de sua inspiragcdo em Locke, apregoava que
“(...) 0 homem n&o pode criar idéias, pois esta inteiramente submetido aos sentidos;
todos os nossos conhecimentos vém dos sentidos” (Japiassu & Marcondes, 1996,
p.132).

Sendo o “trato da realidade”, de acordo com as correntes racionalista e
empirista ou, de modo mais amplo, conforme o espirito moderno, algo inerente a
descobertas, e ndo a construgdes, entdo inexistiria, no ambiente escolar, espaco
para a adocdo de uma postura transformadora ou criativa. Essa educacao,
impregnada de passividade, de repeticdo e de memorizagcdo, predominou por
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séculos e desembocou nos dias atuais. A ela ora se contrapbe a concepcéo
emergente (complexa) de homem e de mundo.

N&o obstante a popularidade e a difusdo dos idearios modernos, com o
decurso do tempo, e mais acentuadamente a partir do século XIX, a crenca na
conjunc¢éo de razdo com sensibilidade para a construgédo do conhecimento comecgou
a ganhar félego. No ambito filoséfico, destacaram-se em defesa desse principio
figuras como a de John Dewey' (1859-1952), filésofo, psicélogo e pedagogo norte-
americano.

Contemporaneo, em certa medida, de Dewey e inaugurador da corrente
epistemoldgica construtivista, o filosofo e ensaista francés Gaston Bachelard (1884—
1962), mesmo havendo sido a favor da idéia de que o movimento cientifico dirige-se
do racional para o real®, preconizava que “(...) A atividade cientifica, seja qual for seu
ponto de partida, teria que levar em conta razdo e experiéncia: se experimenta, tem
que raciocinar; se raciocina, tem que experimentar” (1934, apud Pino, 2001, p.28). A
razdo e o real estariam dialeticamente relacionados, ndo sendo suficiente a
consideracdo de apenas um deles para a constituicdo da prova cientifica (Pino,
2001).

Quando se acreditava na fragmentacao, acreditava-se também, forcosamente,
no determinismo das leis naturais. Nesses termos, ndo haveria interagcdes que
viessem a desviar as rotas pré-estabelecidas. Da feita que se passou a admitir a
unido ou ligacdo de elementos distintos, entrou em cena o fator “incerteza”,
compondo a trilogia complexa “distingdo-unido-incerteza”, apregoada por Edgar
Morin. A propdésito, Petraglia (2002) assevera que a diversidade e a unidade do todo
nao sdo expressas pelos limites e insuficiéncias de um pensamento simplificador.
Afirma também que o pensamento moriniano, pautado na epistemologia da
complexidade, compreende unidades, interacdes diversas e adversas, incertezas,
indeterminacdes e fenbmenos aleatorios.

O sujeito age sobre o mundo exterior, e vice-versa, sendo que a singularidade
de tais momentos demanda que o referido sujeito/perscrutador mantenha-se em
permanente estado de vigilia reflexiva e investigativa. A sala de aula, nesse sentido,
torna-se um ambiente repleto de experiéncias Unicas, fonte inestimavel de material
de pesquisa. Morin, Ciurana & Motta afirmam que:

(...) Em situagdes complexas, nas quais, num mesmo espago e tempo, ndo ha
apenas ordem, mas também desordem; ndo ha apenas determinismos, mas também
acasos; em situacBes nas quais emerge a incerteza, é preciso a atitude estratégica
do sujeito ante a ignorancia, a desarmonia, a perplexidade e a lucidez (Morin,
Ciurana & Motta, 2003, p.18).

John Dewey apregoava, e foi um dos pioneiros nesse sentido, que a interacao
homem-mundo est& na origem de qualquer producéo cognitiva. “(...) O pensamento
e a acao devem formar um todo indivisivel, o que implica tratar qualquer formulacéo
tedrica como hipotese ativa que carece de demonstragdo em situacdo pratica de
vida (...)” (Cunha, 2002, p.19-20).

! John Dewey influenciou de maneira indelével a pedagogia contemporanea, sendo considerado um dos Ultimos grandes
pensadores. Sua filosofia apresenta diversas denominagdes: naturalismo empirico, empirismo naturalista, humanismo
naturalista ou pragmatismo. Dewey chefiou o Departamento de Filosofia, Psicologia e Pedagogia da Universidade de Chicago.
Entre suas indmeras contribuig6es, citam-se as escolas-laboratério (CUNHA, 2002).

2 “Na concepgdo bachelardiana, ndo se trata de uma relagéo determinada pela raz&o. A sua visdo é a de uma interagéo, ou
seja, de uma dialética entre razéo e experiéncia, de coisas opostas que se integram no todo” (Barbosa & Bulc&o, 2004, p.30).
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A experiéncia concreta da vida, para Dewey, surge sempre ao nos depararmos com
problemas, e a educacdo deve tomar para si essa condicdo, enfrentando-a com uma
atitude ponderada, cuidadosa, persistente e ativa para garantr o melhor
desenvolvimento do educando. (...).

Dewey argumenta que o processo de reflexdo de professoras e professores se inicia
no enfrentamento de dificuldades que, normalmente, o comportamento rotineiro da
aula ndo da para superar (Campos & Pessoa, 1998, p.190)

Para a reflexdo proposta por Dewey, sdo necessarias a intuicdo, a emocao e a
paixdao, elementos que a distinguem da acg&o rotineira em que predominam o
impulso, a tradicdo e a autoridade, sendo que as professoras e 0s professores cuja
pratica ndo é perpassada por um pensamento reflexivo mais rigoroso normalmente
cedem ao comodismo, trabalhando as dificuldades inusitadas do dia-a-dia com
acOes rotineiras, de abrangéncia insuficiente, dada a incerteza trazida por esses
novos problemas (Campos & Pessoa, 1998). O pensar reflexivo proposto por Dewey
é imprescindivel diante da complexidade da natureza, onde as miriades de relacdes
diversas e adversas acarretam e/ou correspondem a fendbmenos unicos, incertos
(vide a triade complexa moriniana “distincdo-unido-incerteza”). Férmulas
supostamente prontas e imutaveis denotam modelos questionaveis, porque seus
idealizadores partem da crenga na hegemonia da repeticdo ou reversibilidade dos
acontecimentos, o que nao condiz com a realidade, o que nao condiz, por exemplo,
com as experiéncias singulares protagonizadas em sala de aula.

Certos aspectos do pragmatismo incorporados por John Dewey a pedagogia, a
exemplo do incentivo a “pesquisa discente” (o que nos reporta, de uma forma ou de
outra, a modelagem matematica no processo de ensino-aprendizagem), exerceram
notdria influéncia sobre intelectuais brasileiros de renome. Referindo-se a assuncéao,
por Anisio Teixeira, do ponto de vista segundo o qual a aprendizagem depende de
“situagOes reais de experiéncia”’, Mendonga declara:

Anisio incorporava assim a concepc¢ao de Dewey, para quem o fendmeno educativo
se constitui em processo de reconstrugcdo da experiéncia. Com base nesse principio,
Anisio propunha trazer a vida para a escola, o que implicaria reconstruir todo o

programa escolar em torno das experiéncias e atividades que a crianca iria
desenvolver dentro da escola (Mendonga, 2002, p.54).

A histéria da educacdo brasileira conforme Anisio T eixeira. A propositura de
uma “Escola Nova "

Anisio Teixeira, apos viagem aos Estados Unidos para conhecer o sistema
educacional daquele pais, relatou suas impressfes respectivas no texto “(...)
Aspectos americanos da educacao, publicado pela imprensa oficial e apresentado
ao governo da Bahia em 1928” (Pagni, 2008, p.21). A proposito:

Mais do que seu deslumbramento pelo ideal da democracia americana, ele revelou
em tal relatério o seu fascinio pelo pragmatismo e pelo filésofo que presumia melhor
representar essa corrente filoséfica: John Dewey. Particularmente, comecava a se
aproximar de uma concepc¢do de educacdo democrética pressuposta pela filosofia
deweyana, procurando insistir no fato de que o desenvolvimento social e educacional
brasileiro deveria perspectiva-la. Assim pensando a democracia, Anisio Teixeira
(1928) acreditava estar protestando contra um tipo de sociedade como a nossa,
marcada pela divisdo dos interesses, pelo isolamento e pela desigualdade de

® Em referéncia ao Manifesto da Escola Nova (1932), do qual Anisio Teixeira foi um dos signatarios.
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oportunidades entre os individuos — na sua percepcdo, uma sociedade oligarquica
(...) (Pagni, 2008, p.21-22).

Em sua obra “Valores Proclamados e Reais nas Instituicbes Escolares
Brasileiras” (1976), Teixeira afirma que a colonizacdo da América pelos europeus foi
marcada pela duplicidade entre o proclamado e o real: afirmavam os conquistadores
terem vindo para ca objetivando a implantacdo do Cristianismo, porém o seu
verdadeiro interesse era a exploracéo e a fortuna. A duplicidade dos conquistadores,
seguiu-se a duplicidade da propria sociedade colonial, dividida entre senhores e
escravos.

Os descendentes dos conquistadores europeus, no Brasil chamados de
“mazombos”, insistiam em manter cultura e valores idénticos aos da metrépole. Nao
se tratava de portugueses, pois aqui haviam nascido, e, mesmo inexistindo, quanto a
esse grupo social, o reconhecimento de um status “europeu” por parte da metrépole,
0s mazombos ndo demonstravam respeito e assuncdo em relacdo as manifestacoes
culturais surgidas entre os povos locais. Como n&o conseguiam atingir um sistema
de valores europeus, declaravam, “(...) por ato oficial ou legal, a situacdo
efetivamente existente como idéntica a ambicionada” (Teixeira, 1976, p.10). Mesmo
apos a independéncia, continuamos a ser uma nacdo dominada pela dupla face do
real e do oficial/proclamado.

Segundo Teixeira (1976), em consonancia, assim pensamos, com as idéias de
John Dewey, a escola é uma instituicdo que ndo pode ser transplantada de um
contexto estrangeiro haja vista o seu carater de preparacdo para a vida social
requerer sensibilidade no que diz respeito aos valores nativos, aos valores do local
onde ela estd inserida. Ressalta que atingimos a independéncia, contudo, sem
escolas superiores e que os membros da elite brasileira formavam-se nos colégios
da Companhia de Jesus, indo cursar, em seguida, a Universidade de Coimbra.

Durante o periodo colonial, Teixeira (1976) destaca que a elite nacional,
identificada com os padrfes culturais europeus, com vistas a conservagdo de sua
situacdo de dominio manteve-se cautelosa no que tange a facilidade de ingresso no
e a ampliacdo do sistema de ensino, principalmente o de nivel superior. As
mudancgas sociais consequentes da abolicdo e da proclamacdo da republica
acarretaram, entretanto, a expanséo do sistema escolar.

Teixeira (1976) assevera que foi apenas no século dezenove que o poder
publico passou a influir macicamente no sistema escolar, na medida em que o
processo de industrializacdo da sociedade brasileira demandava um ensino primario
voltado para a formacdo de trabalhadores, o qual logo se tornou compulsorio. O
autor frisa também que o ensino tradicional, sem relacdo com a profissionalizacao,
por sua vez sempre existiu, mesmo antes de o0 estado passar a interferir na
educacado, e destinava-se exclusivamente ao atendimento dos interesses da elite
nacional. O critério de ingresso em ambos o0s sistemas ndo era de mérito ou
demeérito individual, mas de ordem social e/ou econémica (Ibidem).

A distincdo sécio-econdmica que se verificava nos dois tipos de escola era
acompanhada da respectiva valorizacdo a modalidades de estudos diferentes,
destinando-se aos integrantes do “escol social” uma educacédo que desprezava a
“eficacia”, uma educacdo sem fins praticos, cujo intuito era o “exercicio da mente” de
pessoas a quem iria caber, no futuro, a manutencao da estrutura social e econémica
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vigente no pais, ao contrario da preparacdo utilitaria, com vistas ao trabalho, que
aguardava os alunos oriundos dos grupos populares, preparacdo essa que era vista
pelos integrantes da elite como pouco educativa (Teixeira, 1976).

No contexto europeu, a escola tradicional havia se tornado ultrapassada nesse
meio tempo. As for¢cas sociais e 0 progresso cientifico, que possibilitaram outrora o
ensino compulsorio, e a escola pos-primaria profissionalizante agora demandavam
uma formacao unificada, uma formacdo especializada para ocupacdes especificas
na sociedade industrial, cientifica e cada vez mais complexa (Teixeira, 1976).
Deixou-se de lado o ensino exclusivamente destinado ao preparo mental e passou-
se a enfatizar uma escola que formava os homens de acordo com as suas aptidoes
— inclusas as formacdes do professor, do estudioso ou do cientista —, que seriam
redistribuidas pelas diversas ocupacdes da nova sociedade que entdo emergia
(Ibidem). A situacdo brasileira de duplicidade historico-pedagdgica exposta por
Teixeira em seu texto, duplicidade essa que dizia/diz respeito a formacéo
profissional e ao ensino tedrico tratados de forma isolada, cada qual em um tipo
diferente de escola, compunha conjuntura dissonante daquela que comecava a
vigorar nas nacdes mais avancgadas.

O autor (Ibidem) salienta que, nos paises desenvolvidos, além da extingdo —
ainda n&o atingida por completo, segundo ele — do dualismo do sistema que era
imposto pela origem sécio-econdmica dos estudantes ingressos nas escolas, houve
uma revisdo dos métodos e programas, de tal sorte que as instituicbes de ensino
ditas utilitarias passaram, progressivamente, a valorizar a cultura geral, sem perda
de seu cunho profissionalizante, e as instituicées ditas classicas ou académicas, por
sua vez, passaram a se preocupar cada vez mais com 0s problemas do seu tempo,
sem perda de seu cunho académico (Ibidem).

Os novos sistemas educacionais implantados nos paises democraticos, afirma
Teixeira (1976), caracterizam-se pela redistribuicdo ocupacional dos alunos
egressos de acordo com os resultados que efetivamente obtiveram ao longo de sua
formacao, ndo mais havendo uma redistribuicdo dependente das condi¢cbes sociais e
econdbmicas anteriores dessas pessoas. Detectamos, nesse sentido, dissonancias
em relacdo a Saviani (1983), para quem a pratica pedagogica em termos histéricos,
mesmo Nnos paises mais avancados, ndo redundou e nao tem redundado em uma
expansdo democratica, critica e/ou revolucionaria. No que pertine ao escolanovismo
— e aqui estamos nos referindo a um escolanovismo ingénuo ou sem criticidade,
uma vez que, em contrapartida, é possivel que se o tenha subsidiado pela reflexéao e
pelo espirito de transformacdo politica —, Saviani (1983) destaca ai mais uma
tentativa de as elites sécio-econdmicas interferirem, via instituicdo educacional, com
0 objetivo de perpetuarem o seu estado de dominio.

Para Teixeira (1976), no Brasil a expansao escolar ndo acenou com ulteriores
transformacdes sociais na medida em que a duplicidade pedagogica, ou seja, 0S
dois sistemas aqui implantados permaneceram vigorando, cada qual voltado para o
seu publico de outrora. De um lado, manteve-se a educacao primaria, seguida das
escolas normais e profissionais, destinadas ao povo na amplitude que fosse
possivel. De outro lado, continuou-se a acolher no sistema académico de ensino
basicamente as classes dominantes, sendo que o dispositivo de garantia dessa
ordem consistia ou deveria consistir na transferéncia a orbita privada do ensino
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académico e da sua escola secundaria, sem a qual ndo se poderia galgar as
instituicdes superiores de graduacéo (ibidem).

Segundo Teixeira (Ibidem), pode-se dizer que as pessoas menos favorecidas
social e economicamente viram-se alijadas dos dois sistemas de ensino. Isso
porque, na pratica, quem ocupava 0s bancos das escolas populares eram
estudantes provenientes da classe meédia. Nessas escolas exigia-se, para a
respectiva permanéncia, um nivel de educacéo coletiva e doméstica relativamente
alto para os padrbes brasileiros. De seu lado, as instituicdes educacionais ditas
académicas continuavam com seu acesso restrito a membros da elite nacional, dada
a exigéncia do citado nivel de educacéo, e, além disso, dada a necessidade de
recursos financeiros para o custeamento dos estudos, que, como vimos, eram
particulares na escola secundaria. O autor afirma que “(...) abaixo dessas classes,
média e superior, dormitava, esquecido, o povo” (Teixeira, 1976, p. 16).

Conforme Teixeira (Ibidem), a nascente classe média da década de 1920 —
uma vez que antes s6 havia os grupos abastados e as camadas pobres da
populacdo — passou a exigir para si justamente aquele tipo de estudo,
“desinteressante” e “inatil”, que era disponibilizado a classe superior. O autor afirma
que, se um determinado grupo néo tivesse criado para si privilégios baseados em
titulos formais de educacao, jamais os integrantes da classe média ascendente iriam
desejar para si essa educacao tdo pouco util e eficiente. Tratava-se, mesmo nesse
momento, da manutencdo dos principios da sociedade de outrora, impregnada de
duplicidade.

Tem-se entdo que grupos sociais ascendentes exigiram, no Brasil, acesso aos
niveis de ensino antes destinados apenas as elites, um tipo de ensino alienado da
cultura local ou da cultura de seu tempo. Somente ap0s a segunda guerra mundial
essa pseudo-cultura cedeu lugar a indicios de uma cultura nativa (Teixeira, 1976).
Buscando-se atender as exigéncias da classe em ascensdo, ampliou-se 0 acesso ao
ensino, mas a proclamada qualidade correspondente, na pratica, foi deixada de lado,
0 que reforgou a questédo histdrica da duplicidade envolvendo o proclamado e o real.
Através de atos legais, considerava-se uma situacao precaria como idéntica aos
padrdes almejados ou propalados (lbidem).

O Estado condicionou o ensino secundario, que era particular, como a forma de
acesso aos estudos superiores, pensando-se com isso em impedir o ingresso
correlato das classes sociais menos favorecidas, que nédo disporiam, em tese, de
recursos financeiros para custear a educacdo de seus filhos nas escolas
secundarias e superiores (Ibidem). Ndo se imaginava, a priori, que as familias da
nascente classe média, ascendentes social e economicamente, aos poucos iam
adquirir condi¢des financeiras propiciadoras do acesso de seus filhos as escolas
secundérias, que prescindiam de processos seletivos para ingresso — vigorava
apenas a selecdo de ordem financeira —, ao contrario do que acontecia nas
instituicdes mantidas pelo poder publico.

Atribuindo legalmente a responsabilidade pelas escolas secundarias a iniciativa
privada, o préprio Estado, por esse motivo, ndo deixou de ser participe na ampliacdo
desregrada e/ou sem qualidade desse sistema de ensino, ampliacdo devida ao
crescimento do nimero de criangas oriundas da classe média que entdo acorriam a
uma quantidade também cada vez maior de escolas, cuja mensalidade néo
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chegava, de modo geral, a ser vultosa, haja vista se tratar de uma modalidade de
educacdo que objetivava o “exercicio da mente”, sem, pois, a necessidade de
laboratérios, maquinas e equipamentos, que encareciam 0s servi¢os prestados pela
escola (Teixeira, 1976).

Teixeira (Ibidem) informa que, ao invés da eliminacdo da duplicidade
educacional, fato que vinha ocorrendo em todos os paises desenvolvidos em prol da
criacdo de sistemas unificados de estudos académicos, cientificos e tecnoldgicos,
houve, no Brasil, uma anacronica valorizacdo do ensino de tipo predominantemente
académico ou assim considerado. Segundo o autor, a mais dificil das educacdes
tornou-se aqui mais facil e mais barata.

Anisio Teixeira (1976) afirma que, apesar da citada conjuntura educacional,
temos hoje as mesmas necessidades educacionais dos paises desenvolvidos, haja
vista a preméncia de uma formacao voltada para as novas formas de trabalho.
Nesse sentido, 0 autor assevera que a educacao escolar deve estar a servico das
necessidades individuais dos estudantes em face das oportunidades de trabalho na
sociedade. E arremata:

E felizmente para isso que marchamos, a medida que a mentalidade da nacg&o, sob o
impacto das mudancas sociais e da extrema difusdo de conhecimentos da vida
moderna, vem, gradualmente, substituindo seus conceitos educacionais, ainda difusos,
pelos novos conceitos técnicos e cientificos, e apoiando uma reconstrugcéo escolar, por
meio da qual se estabeleca para os brasileiros a oportunidade de uma educacédo
continua e flexivel, visando prepara-los para a participacdo na democracia e para a
participacdo nas formas novas de trabalho de uma sociedade economicamente
estruturada, industrializada e progressiva (Teixeira, 1976, p. 26).

Algumas consideragdes

Anisio Teixeira estudou na Universidade de Columbia (E.U.A.), onde teve aulas
com William H. Kilpatrick (1871-1965) e com John Dewey”. E possivel, ao se fazer a
leitura de seus textos, a percepcao de influéncias da filosofia pragmatista. O ideério
deweyano fundamenta-se no principio de que “pensamento e acdo devem formar
um todo indivisivel (...)” (CUNHA, 2002, p.19-20). A idéia de “interacdo” homem-
mundo teve em John Dewey um de seus primeiros e mais ardorosos defensores.
Trata-se de um mérito que néo Ihe pode, cremos nds, ser negado, mesmo por conta
do ponto de vista segundo o qual a filosofia deweyana €é de cunho
predominantemente liberal. Ao longo de todo o seu texto, deparamo-nos com
Teixeira (1976) buscando demonstrar o quanto os pensamentos proclamados nao
condisseram com 0s pensamentos que estavam por tras das acoes, detendo-se o
autor particularmente no registro de acontecimentos histéricos do contexto
educacional brasileiro.

Pensamento e acao sao/estéo integrados. Diz-se entdo que sujeito e objeto, ou
razao e experiéncia, sado inseparaveis. O homem age sobre o mundo que, por sua
vez, reage sobre o homem. John Dewey enfatiza a utilizacdo, em sala de aula, do
meétodo cientifico experimental a fim de que o aluno, orientado pelo professor,
construa o conhecimento ou, melhor dizendo, aprenda a aprender mediante a sua

* “Embora ndo se possa precisar com certeza, € provavel que Anisio Teixeira tenha assistido apenas a
conferéncias e seminarios com John Dewey, pois a época ndo oferecia cursos regulares, como os ministrados
por Kilpatrick, um de seus principais colaboradores, no Teachers College da Columbia University” (PAGNI, 2008,
p.22).
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relacdo com uma situagdo ou problema, para cuja solucdo utilizard hipoteses
baseadas em dados cognitivos por ele ja assimilados, hipéteses essas que serao
devidamente testadas, & moda de efetiva investigacao experimental. A Escola Nova
de Anisio Teixeira, movimento brasileiro que teve no pragmatismo deweyano um de
seus pilares, almeja(va) tirar o maximo proveito durante o ato pedagogico, mediante
experimentacdes discentes, da relacdo entre sujeito e mundo, entre a crianca e 0
seu entorno social, fato que nos remete ao recurso pedagdgico da modelagem
matematica.

pY

A qualidade do engajamento do cidaddo de amanhd & sociedade, na
perspectiva escolanovista, depende das interacdes do estudante de hoje com aquilo
gue o cerca, ou seja, com a propria sociedade, a qual deve ser vivenciada no
ambiente pedagdgico, ndo se prescindindo para tanto da figura do professor-
orientador.

A duplicidade enfatizada por Teixeira na obra “Valores Proclamados e Reais
nas Instituicdes Escolares Brasileiras” diz respeito, entendemos nés, a um
distanciamento ou a uma fragmentacdo entre o que a escola (preparadora do
estudante, segundo o0s escolanovistas, para 0 seu ajustamento social)
proporcionava, ao longo dos periodos historicos brasileiros que esse ator aborda, e
0 que de fato acontecia do lado de fora de seus muros. Tratava-se, e disso nao
estamos isentos mesmo nos dias de hoje, de declarar formalmente algo e, ao
mesmo tempo, de confirmar que, na pratica, a coisa é/era bem diferente do que se
declarava. E como se a relacdo homem-mundo tivesse certas caracteristicas que,
por ndo serem interessantes, fossem declaradas como inexistentes ou fossem
substituidas artificialmente por outras que, a seu turno, eram concordantes com
interesses dominantes quanto aos aspectos social, econdémico e politico. E sob essa
Otica que analisamos o pensamento de Anisio Teixeira.

As interacBes sociais construidas geralmente tendem a implicar dominacao
unilateral em funcdo do desequilibrio das forcas envolvidas. Mas como elas sempre
serdo ‘“interacOes”, a possibilidade de mudancas bilaterais nunca pode ser
desconsiderada. Entendemos que mundo e individuo interagem e transformam-se
reciprocamente no sentido mesmo da possivel mudanca, em termos sociais, de
baixo para cima, ou seja, acreditamos que as pressdes sejam ou possam Vvir a ser
exercidas em via de mao dupla. Certo recurso pedagdgico, a exemplo daquele que
conjuga “ensino e pesquisa’, ao ser conduzido competentemente por uma
consciéncia critica e destinado ao maior niumero possivel de alunos — vide a Escola
Nova Popular de Paulo Freire, segundo Saviani (1983) —, no minimo farad com que a
complexidade da realidade socio-econbmica vigente passe a ser vista pelos
aprendizes sob um novo prisma, 0 que, por si sO, ja denota alguma mudanca. Em
suma, acreditamos que haja ou que tenha havido escolanovistas acriticos e
escolanovistas engajados. Isto €, acreditamos que, entre os proseélitos da Escola
Nova, existam/existiram aqueles que, de fato, sejam/foram meros reprodutores do
que interessa aos que detém o poder econdmico em nossa sociedade, mas tambéem
gue existam/existiram 0S que procuram Ou procuraram exercitar um pensamento
critico, a ponto de expor, por exemplo, algumas “contradicdes e duplicidades
histéricas da educacéo brasileira”.
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